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Resumo: A organizacao deste texto visa apresentar analises dos discursos promovidos pelas determinac6es legais
direcionadas ao Ensino Médio brasileiro, embasando-se no conceito-chave de "hegemonia". Parte-se da premissa
de que o empreendimento de desvelar os discursos curriculares para apontar marcas do processo hegemonico passa
por alguns elementos, a saber: o Estado cumprindo um papel de educador, construindo relagdes pedagdgicas por
meio de um conjunto de documentos curriculares e cometendo atos de violéncia simbolica, o que consideramos
expressdo de seu poder hegeménico, ou seja, definindo o que se considera valido (politicas, programas,
competéncias, conhecimentos, dentre outros).Para desenvolver as analises, utiliza—se como fonte e objeto os
textos/documentos curriculares (TDC) publicados entre 2009 e 2019, incluindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio (DCNEM) de 2012, a Lei 13.415, conhecida como Reforma do Ensino Médio, de
2017, e a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, de 2018. Cada justificativa discursiva
desenvolve-se segundo os interesses do momento histérico e toda escolha deriva de arbitragens que privilegiam
certos aspectos em detrimento de outros igualmente relevantes (VALLE, 2014).
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Abstract: The organization of this text aims to present analyses of the discourses promoted by legal determinations
directed at Brazilian High School education, based on the key concept of "hegemony." It starts from the premise
that the endeavor to unveil curricular discourses to identify marks of the hegemonic process involves several
elements, namely: the State acting as an educator, building pedagogical relationships through a set of curricular
documents, and committing acts of symbolic violence, which we consider an expression of its hegemonic power,
i.e., defining what is considered valid (policies, programs, competencies, knowledge, among others). To develop
the analyses, it uses as source and object the curricular texts/documents (TDC) published between 2009 and 2019,
including the National Curriculum Guidelines for High School (DCNEM) of 2012, Law 13.415, known as the
High School Reform, of 2017, and the National Common Curricular Base for High School, of 2018. Each
discursive justification develops according to the interests of the historical moment, and every choice stems from
arbitrations that favor certain aspects to the detriment of others equally relevant (VALLE, 2014).
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INTRODUCAO

A organizacdo deste texto visa apresentar analises dos discursos promovidos pelas
determinacOes legais direcionadas ao Ensino Médio brasileiro, embasando-se no conceito-
chave de "hegemonia”. Parte-se da premissa de que o empreendimento de desvelar os discursos

curriculares para apontar marcas do processo hegemdnico passa por alguns elementos, a saber:
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o0 Estado cumprindo um papel de educador, construindo relacdes pedagdgicas por meio de um
conjunto de documentos curriculares e cometendo atos de violéncia simbdlica, o que
consideramos expressdo de seu poder hegemdnico, ou seja, definindo o que se considera valido
(politicas, programas, competéncias, conhecimentos, dentre outros).

O principio da hegemonia se da a partir da conversdo do discurso dominante em
conhecimento pertencente ao senso comum, associando em si mesmo componentes de “bom
senso”. Este movimento faz parte do movimento da historia (dialético), de construgdo social,
em prol de maior adesdo e legitimidade dos discursos dominantes. Contudo, nédo se observa o
senso comum sendo convertido em discurso dominante.

A hegemonia, nas contribui¢cdes de Bourdieu (2011), assume a condicéo de violéncia
simbolica, que consiste na imposicao de um poder arbitrario como legitimo. A selecdo/omissédo
dos arbitrarios culturais se concretiza em uma luta verdadeiramente simbdlica, na qual a classe
dominante tende sempre a se impor. Dessa forma, a hegemonia se consolida como 0 movimento
no qual os interesses da classe dominante se tornam 0s interesses gerais, € 0 pensamento
dominante se torna pensamento tido como certo, valido, verdadeiro, coerente, entre outros,
tendo por pressuposto a manutencado da alienacéo da maioria.

Conforme Neves (2005), a nocéo de pedagogia da hegemonia é inspirada no conceito
tedrico de que toda relagdo hegemdnica é, necessariamente, uma relacdo pedagdgica. Portanto,
afirmamos que essa nocao contribui para o desvelamento das relagdes hegemonicas presentes

na producdo discursiva e curricular do ensino médio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver as andlises, utiliza—se como fonte e objeto os textos/documentos
curriculares (TDC) publicados entre 2009 e 2019, incluindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2012, a Lei 13.415, conhecida como Reforma do
Ensino Médio, de 2017, e a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, de 2018.

A escolha do recorte temporal (2009 a 2019) justifica-se por representar um periodo
convulsionado por discursos pos-reforma, inovacao e transformacgéo, materializados na escrita
de TDC. E, particularmente, esses TDC, culminando na Base Nacional Comum Curricular,
publicada em 2018, por estruturarem os discursos e tornarem-se, portanto, indispensaveis para

alcancar as lutas simbolicas pelo poder simbolico, no campo curricular, a0 mesmo tempo em
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que contribuem para a compreensdo do senso comum, da ideologia, da hegemonia como
responsaveis pela veiculagdo de uma visdo tecnocratica da sociedade.

A pesquisa fundamenta-se na andlise da producdo discursiva, tendo como finalidade nao
sO problematizar os discursos, mas entender o porqué dos discursos estarem nem documentos
oficiais. Cada justificativa discursiva desenvolve-se segundo 0s interesses do momento
historico e toda escolha deriva de arbitragens que privilegiam certos aspectos em detrimento de
outros igualmente relevantes (VALLE, 2014).

Na tomada dos TDC lidos como prescricdo documental, que, de acordo com Gimeno
Sacristan e Pérez Gomez (1998), tornam-se “curriculo prescrito”, resposta a um processo que
comeca fora da escola, no &mbito das discussdes tedricas, politicas e administrativas com suas
apropriacdes e ressignificagdes para, finalmente, acontecer na sala de aula (“curriculo em
acdo”). Restritos a prescri¢do, portanto, distantes das re-textualiza¢Ges, entendidas na correcédo
do discurso do outro por préaticas curriculares, que neste limite encontram-se apenas
influenciadas.

Todo discurso é ideoldgico e cultural, por isso sdo apresentados, neste texto, a analise
do discurso estrutural (ideoldgico) e contextual. Ou seja, analise do discurso em si, do discurso
exposto em textos e documentos oficiais. A intencionalidade da construcdo do discurso é
ideoldgica, mas pode contrariar aquilo que esté dito, ou vice-versa.

FUNDAMENTOS PARA ANALISE DA HEGEMONIA DO DISCURSO

As analises apresentadas foram construidas a partir do mapeamento e analise da
producéo de discursos para o ensino médio, em documentos curriculares oficiais, que entram
em curso fomentando mudancas de orientacéo, de organizacdo e de proposicao de formacdo,
como caracteristica do exercicio de producéo ideoldgica.

O que circula no mercado linguistico ndo ¢ a “lingua”, mas discursos estilisticamente
caracterizados, ao mesmo tempo do lado da producdo, na medida em que cada produtor
transforma a lingua comum num idioleto, e do lado da recepcdo, na medida em que cada
receptor contribui para produzir a mensagem que ele percebe e aprecia, importando para ela
tudo o que constitui sua experiéncia singular e coletiva (BOURDIEU, 2008).

Nessa empreitada de desbastar o discurso naturalizador sobre o poder auténomo das
palavras, Bourdieu se inspira, sobretudo, no projeto durkheimiano de apreensdo das bases

sociais das formas de classificacdo, negando aos discursos, as falas, as linguagens, dos mais
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“nobres” aos mais ‘“vulgares”, quaisquer privilégios expressivos, ou melhor, quaisquer
propriedades irredutiveis as suas condi¢des sociais de producdo e utilizacdo (BOURDIEU,
2008).

Também é verdade que a definicdo da relacdo de forcas simbolicas constitutivas do
mercado pode tornar-se objeto de uma negociacgdo, dando margem a que o mercado possa ser
manipulado, em certos limites, por um metadiscurso girando em torno de condigdes de
utilizacdo do discurso: por exemplo, as expressdes que servem para introduzir ou para desculpar
uma fala demasiado livre ou chocante (“se me permitem”, “se me concedem a palavra”, “com
sua licen¢a”, “com o devido respeito” etc.) ou aquelas que reforgam, enunciando-a,
explicitamente, a franqueza que caracteriza um mercado particular (“aqui entre nds”, “estamos
em familia” etc.).

N&o existe ciéncia do discurso considerado em si mesmo e por Si mesmo, as
propriedades formais das obras desvelam seu sentido somente referidas as condi¢des sociais de
sua producdo — ou seja, as posi¢Ges ocupadas por seus autores no campo de producdo — e, por
outro lado, ao mercado para o qual foram produzidas (que ndo € outra coisa sendo o proprio
campo de producdo) e, eventualmente, aos mercados sucessivos de recepcdo de tais obras
(BOURDIEU, 2008).

A partir da anélise do discurso, operamos, essencialmente, com o léxico de conceitos
bourdesianos (campo, habitus, capital), a fim de desvelar aquilo que é tido como "natural™ no
campo das politicas curriculares para o ensino médio.

A reformulacdo curricular tornada hegeménica, por meio dos textos/documentos
oficiais, esta diretamente relacionada ao que Apple (1999a, 2000) denomina de modernizacao

conservadora, alianca conservadora ou ainda de restauracéo conservadora.

Antes de discutir a compreensdo sociopolitica dessa alianca conservadora, parece
pertinente discutir o uso do conceito amplamente difundido de restauracéo
conservadora. Esse debate, anteriormente analisado por Gandin (1999), retoma o
conceito de modernizagdo conservadora baseado nas formulagdes desenvolvidas por
Michael Apple (1993, 1999a, 2000). A definicdo de modernizagdo conservadora tem
sido usada por Apple como sindnimo de alianga conservadora ou de restauracao
conservadora, embora mais frequentemente seja empregada a expressdo restauracao
conservadora. Para ele, no contexto dos Estados Unidos, neste momento histdrico, ha
uma alianca entre diferentes grupos que constituem o que Gramsci chamou de bloco
hegeménico. (GRAMSCI, 1997 apud HYPOLITO; HYPOLITO, 2003, p. 64-65).

N&o apenas no contexto dos Estados Unidos, mas no campo das relagdes brasileiras

nota-se uma ligacdo estratégica entre forcas de modernizacdo conservadora no campo
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educacional e a constitui¢do do bloco hegemonico. A formagéo do bloco hegemdnico em busca
da restauracdo conservadora se da entre diferentes grupos, que ocupam posic¢des especificas no

espaco social e simbdlico, a saber:

[...] neoliberais. Estdo profundamente comprometidos com mercados e com a
liberdade enquanto “op¢ao individual”. O segundo grupo, os heoconservadores, tem
a visao de um passado edénico e quer um retorno a disciplina e ao saber tradicional.
O terceiro é o que eu chamo de populistas autoritarios — fundamentalistas religiosos
e evangélicos conservadores que querem um retorno a (seu) Deus em todas as nossas
inquietac@es. E, por fim, os desenhistas de mapas e especialistas em dizer se chegamos
ou ndo a nosso destino sdo membros de uma fracdo particular da nova classe média
de gerentes e de profissionais qualificados. (APPLE, 2003, p.13, grifos do autor).

Nem sempre € possivel enquadrar os individuos em um dos grupos, tendo em vista que
0s interesses e valores podem se misturar, promovendo identificacdo com fragdes de classes
distintas. As especificidades que caracterizam cada grupo levam a pensar que “[...] tais grupos
podem apresentar interesses divergentes e relacfes contraditorias entre si, mas a maior parte da
agenda politica e cultural apresenta interseccdes e pontos convergentes que os impele a essa
alianca historica” (HYPOLITO; HYPOLITO, 2003, p.65).

Entre os grupos mencionados, destacam-se o grupo das elites politica e econdmica,
interessado em “modernizar” a economia, sobretudo por meio das politicas educacionais e
curriculares. Os neoliberais lideram a articulacdo da coaliz&o de forcas do bloco hegemonico e
dao a tbnica do discurso de restauracdo conservadora para o Ensino Médio.

Segundo a perspectiva neoliberal, o campo educacional encontra-se em profunda crise
de eficiéncia, eficacia e produtividade (GENTILI, 1996, p. 952), muito além da crise de
quantidade, universalizacdo e extensdo, o que justifica a reestruturacdo que visa distanciar-se

dos comprometimentos que afetam o projeto de desenvolvimento nacional.

A crise das instituicdes escolares é produto, segundo este enfoque, da expansdo
desordenada e "anarquica" que o sistema educacional vem sofrendo nos Gltimos anos.
Trata-se fundamentalmente de uma crise de qualidade decorrente da improdutividade
que caracteriza as préaticas pedagogicas e a gestdo administrativa da grande maioria
dos estabelecimentos escolares (GENTILI, 1996, p. 952).

A crise também se explica pela ineficiéncia desempenhada pelo Estado para gerir as
politicas educacionais, a0 mesmo tempo em que apresenta como saida o “dinamismo” da
economia de mercado, pautado na flexibilidade, capaz de promover eficiéncia, fortalecer
sistemas meritocréticos, valorizando esforcos individuais.
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Nesse sentido, os “[...] governos neoliberais ndo sé transformam materialmente a
realidade econdmica, politica, juridica e social [...]” como “[...] também conseguem que esta
transformacéo seja aceita como a Unica saida possivel (ainda que, as vezes, dolorosa) para a
crise” (GENTILI, 1996, p.950), operando por meio da violéncia simbdlica, para que as
compreensdes de crise e as proposi¢des de superacdo sejam aceitas como as unicas vidveis ou

as melhores possiveis.

DISCURSOS POLITICO- CURRICULARES NO/DO ENSINO MEDIO (2009-2019)

A definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica-
DCN (Parecer CEB n° 7/2010; Resolucao n° 4/2010) segue a légica hegemonica de renovagéo
das politicas educacionais. Sob a logica da sociedade da imprevisibilidade, as Diretrizes
(BRASIL, 2010) apresentam marcas de hibridismo, volatilidade e incerteza. Logo nas primeiras
paginas ha a apresentacdo do seguinte argumento: “H& que se reconhecer, no entanto, que o
desafio maior esta na necessidade de repensar as perspectivas de um conhecimento digno da
humanidade na era planetaria, pois um dos principios que orientam as sociedades
contemporaneas ¢ a imprevisibilidade” (Parecer CNE/CEB n° 7/2010, p.9). O discurso em
defesa de uma sociedade incerta, dindmica, € utilizado para justificar a necessidade e a urgéncia
para reconsiderar a selecdo valida de conhecimentos e, portanto, a organizacgao curricular.

A manifestacdo da acdo hegemonica do Estado educador no documento legitima-se
discursivamente nas chamadas “ideias-for¢a™?, sob as quais se fundamentam a constituicdo do
documento, entre elas estdo as DCN (BRASIL, 2010) que:

[...] orientam a constituicdo das demais diretrizes curriculares para cada uma das
etapas e modalidades de ensino®, de modo a contemplar o conceito de Educacio
Bésica, os principios de organicidade, sequencialidade e articulagdo, relacdo entre as

2 Os objetivos permanecem os mesmos dos que foram analisados pelo Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Ja a redagio
do que ¢ descrito como “ideias-forga” sofre alteracdes na redagdo do texto da Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010.
“Art. 4° As bases que ddo sustenta¢do ao projeto nacional de educacéo responsabilizam o poder publico, a familia,
a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com 0s principios
de: | - igualdade de condicdes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas; 1V - respeito a liberdade e aos direitos; V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educacdo
escolar; VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma da legislagéo e das normas dos respectivos sistemas
de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizag8o da experiéncia extraescolar; XI - vinculagéo entre
a educacéo escolar, o trabalho e as préticas sociais” (BRASIL, 2010a, p.2).
3 De acordo com o Art. 27, cada etapa da Educacio Basica pode combinar uma ou mais modalidades de ensino.
Sdo elas: Educacéo de jovens e Adultos; Educagdo Especial; Educacdo Profissional e Tecnologica; Educagdo do
campo; Educagdo Escolar Indigena; e Educacdo a Distancia (BRASIL, 2010, p.10).
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etapas e modalidades (articulacdo, integracdo e transicdo); a relevancia da atuacéo,
especialmente, do Estado (poder publico) na garantia do direito a educacdo de
qualidade, entendendo que a educagdo é um direito subjetivo e inalienavel, condicdo
basilar para o exercicio pleno dos direitos (humanos, leia-se direitos sociais,
econdmicos, civis e politicos); a Educacdo Basica compreendida como direito implica
na contextualizacdo de um projeto de Nacdo; promocdo de ampliacdo do debate a
respeito da politica curricular, voltada para a organizacdo da Educagdo Basica; para
além da democratizacdo do acesso, também da permanéncia e do sucesso escolar com
qualidade cientifica e cultural; integracdo da educacdo escolar com o mundo do
trabalho e a pratica social; articulagdo dos principios da gestdo democratica e
avaliacdo, dentre outros (BRASIL, 2010, p. 3).

Em trechos posteriores, elucida-se que a responsabilidade de prover a democratizacéo
do acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso escolar torna-se uma atribuicao de responsabilidade
partilhada entre Estado brasileiro, familias e sociedade, priorizando a oferta em idade
considerada propria para cada etapa e modalidade de ensino, possibilidade de continuar os
estudos e progressiva extensdo da gratuidade e obrigatoriedade da Educacao Bésica.

A premissa anunciada para a organizacdo das etapas da Educacdo Basica estd na
consideracao das dimensdes do educar e do cuidar, como principios inseparaveis, 0s quais em
organica articulacdo recuperam a centralidade do educando no processo de formacdo. Os
discursos construidos apontam para uma garantia de padrdo de qualidade alcancada por meio
do pleno acesso, da incluséo e da permanéncia dos estudantes na escola. Bem como por meio
do sucesso das trajetdrias escolares, resultado da reducdo da evaséo, da retencdo e da distorcao
idade/série.

A fim de alcancar a tdo aclamada inclusdo social na trajetoria da educacdo escolar,
alguns valores sdo enunciados como substanciais: ética, liberdade, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade, tendo por finalidade o desenvolvimento dos sujeitos
(individual e social), de modo que sejam conscientes de seus direitos e deveres, comprometidos
e capazes de atuar na transformacdo social.

Vinculado a tais valores, define-se que a educagdo “consiste, portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes,
conhecimentos ¢ valores” (BRASIL, 2010, p. 10). Tomados desses preceitos, compreende-se
que a escola, organizacdo temporal que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, para
que os estudantes tenham a real possibilidade de adequar seus tempos de aprendizagem de
forma menos homogénea (BRASIL, 2010).

A organizagdo curricular proposta prevé a difusdo de valores tomados como

fundamentais: interesse social, direitos e deveres dos cidadédos, respeito ao bem comum e a
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ordem democrética, ponderando as circunstancias de escolaridade dos estudantes em cada
contexto de ensino, orientacdo para o trabalho, promogéo de praticas educativas formais e néo
formais (BRASIL, 2010).

A legitimidade da organizacdo da proposta curricular estd em garantir a compreensao
do curriculo como experiéncias escolares, ou seja, desdobrando-se ao redor do conhecimento,
transpassadas pelas relagdes sociais em articulagdo com vivéncias e saberes dos estudantes com
0s conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo na construcdo das identidades
(BRASIL, 2010).

Em sintese, ao se questionar sobre a importancia da DCN (BRASIL, 2010) para a
constituicdo das relacbes pedagdgico-hegeménicas do Ensino Médio, elas servem de
fundamento para a delimitacdo de sua finalidade, principios e objetivos, delineados neste
documento, mas amplamente debatidos nas diretrizes educacionais especificas da etapa de
ensino.

De acordo com o Art. 26, a etapa do Ensino Médio orienta-se pelos seguintes principios

e finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio
educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas
condicBes de ocupagdo e aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na sociedade
contemporanea, relacionando a teoria com a préatica (BRASIL, 2010, p. 9).

A previsdo da organizacdo conforme uma base unitéria, a partir da qual se desenvolvem
inimeras possibilidades como preparacdo geral para 0 mercado de trabalho ou, opcionalmente,
para profissdes técnicas, “[...] na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e
tecnologica; na cultura, como ampliacdo da formagao cultural” (BRASIL, 2010, p. 9).

A organizacao curricular, pelos sistemas de ensino, pressupde flexibilizacdo para que se
oferecam diferentes alternativas e os jovens tenham oportunidade de optar entre percursos
formativos que respondam as suas preferéncias, necessidades e desejos. Entende-se que com o
oferecimento da diversidade de percursos e a possibilidade de escolha, ha maior incentivo para

gue 0s jovens permanegam na escola, até concluirem a Educacdo Bésica (BRASIL, 2010).
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais exaradas para o Ensino Médio (DCNEM)*
(BRASIL, 2012), apresenta a finalidade de normatizacdo por meio da organizacao curricular,
cujo curriculo caracteriza-se como proposta de acao educativa, estruturado a partir da selecédo

de conhecimentos operada pela sociedade,

[...] expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas
identidades e condigBes cognitivas e scio-afetivas (BRASIL, 2012, p. 2).

A énfase nesta arquitetura curricular prende-se aos conhecimentos legitimados como
validos e nos desdobramentos para acdo pedagdgica, como experiéncias, relagcdes sociais,

vivéncias e saberes, afirmados em:

| - garantir agdes que promovam:

a) a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras
e das artes;

b) o processo historico de transformagdo da sociedade e da cultura;

c) a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

I11 - organizar os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producéo
moderng;

b) conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2012, p. 3).

Para operacionalizacdo dos principios dispostos, sdo definidas as areas de conhecimento
da organizacdo curricular, a saber: I- Linguagens; 1l- Matematica; I11- Ciéncias da Natureza;
IV- Ciéncias Humanas (BRASIL, 2012). A fim de assegurar interlocucédo entre os saberes e 0s
diferentes campos do conhecimento, constitui-se como principios da organizacao curricular: a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, para que garantam a transversalidade do
conhecimento de diferentes componentes curriculares (BRASIL, 2012).

Segundo a composicao discursiva do texto, a fonte de conhecimentos se identifica pelas

praticas sociais construidas a partir de fundamentos critico-reflexivos, constituidos em ambitos

4 Articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), definidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas educacionais dos entes federados (Unido, Estados,
Distrito federal, Municipios) no processo de construgdo e implementagdo de propostas locais para as escolas
publicas e particulares de Ensino Médio.
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de referéncia para os curriculos (comunidades epistémicas, instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico, centros de pesquisas, campo de trabalho, jogo tecnoldgico, jogos da
cidadania, movimentos sociais, etc.).

A partir delas, cada unidade escolar encontra “autonomia” e autoridade pedagogica para
elaborar seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), que, em tese, parte da consideracdo dos
conhecimentos e saberes propostos oficialmente e prop6em-se percursos alternativos para a
formacédo integral. As defini¢cdes construidas se ddo a partir de defini¢cBes contextualizadas da
realidade escolar (diagnosticos, analises, listagem de prioridades), considerando docentes e
discentes como “[...] sujeitos historicos e de direitos, participantes ativos e protagonistas na sua
diversidade e singularidade” (BRASIL, 2012, p. 6).

Ainda sobre a organizacdo curricular, argumenta-se que:

Art. 7° A organizagdo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e
uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a
todos os estudantes, quanto uma formacdo que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades regionais. (BRASIL, 2012, p. 2).

A organizagdo curricular engendrada no documento prevé a garantia do oferecimento
de diferentes tempos e espacos para 0s estudos e atividades, diretamente relacionados com a
heterogeneidade do publico para o qual se destina, seqgundo o discurso, pluralidade de
condigdes, inimeros interesses e desejos, diversidade etaria, social, cultural e, até mesmo,
prezando pelos niveis entre as fases de desenvolvimento. Entende-se que, assim, é possivel
atender a proposta de itinerarios formativos opcionais e diversificados (BRASIL, 2012).

Nas DCNEM (BRASIL, 2012) sdo articulados quatro conceitos fundantes operando a
acdo pedagogica na estruturacdo da organizacdo curricular, trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, tomados como nocdes indispensaveis na formacdo humana e centrais na
organizacdo das formas diversificadas de itinerarios formativos.

Diante de tais principios, em 2016, o Estado brasileiro edita a Medida Proviséria n°
746, prevendo a reestruturacdo por meio do argumento de altas taxas de desemprego e fraca
mobilidade social, construidos por reformuladores que legitimam esse discurso, em busca de
aceitacdo e consenso, apelando para o uso de um forte aparato midiatico, fomentando a

aceitacao das ac¢des individuais como saidas para a grave crise (SILVEIRA, RAMOS, 2018).
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Duas proposi¢fes inauguradas na MP induzem & ampla repercussdo nacional, a
supresséo da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia, bem como a proposta de que
pessoas sem formacao apropriada possam assumir a docéncia, o chamado notdrio saber. Sobre
a supressao das duas areas de conhecimento, concordamos com Silva (2018), que afirma que a
excluséo da Lei n° 11.684, de 2008, que compde o Art. 36 da LDBEN, representa em perda
significativa para a formagao dos sujeitos desta etapa de ensino, “[...] haja vista 0s contextos
em que essas disciplinas deixam de compor o curriculo, marcados por atos em que toda critica
social ¢ vista como ameaca a uma ordem assentada no arbitrio € no autoritarismo” (SILVA,
2018, p. 3).

Para além da supressdo obrigatéria da Filosofia e da Sociologia, 0s conhecimentos em
Artes e Educacdo Fisica também sdo negligenciados, mesmo estando assegurados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB 02/2012). O
reconhecimento do “notdrio saber” em uma politica curricular oficial €, no minimo, bastante
controverso, mesmo que a proposta seja a docéncia no itinerario de formacdo técnica e
profissional.

A forca do oficial institucionaliza relacGes precarias de trabalho docente, de relacGes
pedagogicas e, por consequéncia, de formacdo, implicam ndo s6 na qualidade da educacédo
profissional, mas de todo processo formativo, ja que se tem por fundamento a educacao integral
do individuo.

Em conformidade com o proprio sentido do antncio, a reforma do chamado “novo
ensino médio” prevé mudancas na estrutura no sistema atual, por meio da instituicdo da
separacdo curricular, dividindo-o em dois momentos: um destino a formacéo basica comum, e
outro, subdivido, em cinco itinerarios formativos (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Formacdo Técnica e Profissional), dos quais se prevé a
realizacdo de apenas um.

A principal critica elaborada sobre essa proposta refere-se ao enfraquecimento do
sentido como parte constituinte da Educacdo Basica, prevista na organizacdo da LDBEN de
1996 e que pressupds uma formacdo comum, isto porque a obrigatoriedade apresentada na
proposta refere-se: ao ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, durante os trés anos; ao
oferecimento de uma lingua estrangeira, o Inglés; e sobre a formacdo modular, com

terminalidade especifica e sistemas de créditos (SILVA, 2018).
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O texto da MP apresenta uma forma de inducdo a ampliacdo da jornada escolar, por
meio de um programa de fomento, a fim de que as redes de ensino ofertem sete horas diarias.
Todavia, segundo Silva (2018), o montante de recursos financeiros atende, naquele momento
da histdria, a ndo mais do que 4% da matricula do ensino médio publico em territorio nacional.
Vale mencionar, ainda, que na Medida Provisoéria hé presenca de “[...] indugdo ao uso de
recursos publicos para que o setor privado oferte o itinerério de formagao técnica e profissional”
(SILVA, 2018, p. 4).

Um dos primeiros questionamentos idealizados recai sobre a legitimidade da proposicéo
de reforma educacional por meio do instrumento escolhido, uma Medida Proviséria, sendo um
“[...] recurso definido constitucionalmente para situagdes especificas nas quais 0 Poder
Executivo sustenta a impossibilidade de tramitagao pelas vias normais da elaboracao das leis”
(SILVA, 2017, p. 26). A Medida Provisoria, ainda que prevista, torna-se instrumento
excepcional e os criticos da reforma a caracterizam como uma acdo unilateral do poder do
Estado, ndo contando com a participagéo dos educadores, da sociedade, sem amplo processo de
discussao e consulta publica. Construida por poucas maos, em um processo pouco democratico
de instituicdo de reforma.

Em meio a inimeros questionamentos e a um intenso processo de lutas simbdlicas, com
11 audiéncias publicas, demarcados por polémicas, manifestacfes, expressdes favoraveis e
contrarias, a MP n°® 746 converte-se na Lei n° 13.415, que, no inicio de 2017, entra em vigor de
forma imediata, prevendo a reforma e modificando elementos importantes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). De um texto para o outro ha algumas
alteragdes, como:

1- Carga horéria da formacéo basica comum. Na MP chegava a 1200 horas, ja na Lei

13.415/17 ficou em “até” 1800 horas;

2- Na composicao das areas que integram a politica curricular do ensino médio foi
acrescida a nogdo “e suas tecnologias”. Recupera a nomenclatura dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Diretrizes do Ensino Médio da década de 1990;

3- Ajornada diaria ficou definida em cinco horas, totalizando 3000 horas para a Gltima
etapa da educacéo basica;

4- Filosofia, Sociologia, Artes e Educacéo Fisica passam a ter presenca obrigatdria, na

forma de estudos e praticas;
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5- Fica definido que cabe a Unido estabelecer padrdes de desempenho e de avaliacao,
a partir da constituicdo da Base Nacional Comum Curricular;

6- Os itinerarios formativos poderdo ser acessados pelos alunos, a depender da
possibilidade de oferta dos sistemas de ensino. Portanto, ndo fica garantido aos
jovens, o proclamado direito de escolha e exercicio de protagonismo;

7- Os sistemas de ensino poderdo compor itinerarios formativos integrados.

O curriculo proposto toma como referéncia, para sua organizacdo, a formacéo integral
do aluno, tendo como principios para o trabalho pedagogico a construcdo do projeto de vida e
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. A composi¢do curricular se dara a partir da
BNCC e dos itinerarios formativos, organizados por meio da combinagdo entre diferentes
componentes curriculares, levando em consideracao o que é importante para o contexto no qual
a unidade escolar esta inserida e as possibilidades de oferta dos sistemas de ensino. Essa
orientacdo ja estava presente na MP n° 746, se mantém na Lei n° 13.415, passando a compor o
Art. 36 da LDBEN.

Sobre a oferta dos itinerdrios formativos, faculta-se aos alunos concluintes a
possibilidade de cursar mais um itineréario formativo se houver disponibilidade de vagas na rede
de ensino. Também, se considera as areas de conhecimento instituidas: I- Linguagens e suas
tecnologias; 11- Matematica e suas tecnologias; 111- Ciéncias da natureza e suas tecnologias; V-
Ciéncias humanas e sociais aplicadas; V- Formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

O “novo” modelo depende do texto da BNCC para orientar a elaboragdo dos curriculos
das redes de ensino e de um cronograma de implantacdo nas escolas, contudo pela Medida
Provisdria n° 746 a politica curricular norteia-se pela Base Nacional Comum Curricular,
impondo uma parte comum e obrigatéria a todas as intuic@es escolares, e uma parte flexivel.

No ano de 2015, na Coreia do Sul, nas delibera¢cdes do Forum Mundial de Educacdo ja
tinham sido apresentados aspectos norteadores para a reforma do Ensino Médio, incorporados
na Lei n° 13.415/17 e no Movimento pela Base Nacional Comum - MBNC?, estabelecendo
como objetivos gerais a promocédo de oportunidades de aprendizagem em todos o0s niveis, ao
longo de toda vida; oferecimento de percursos de aprendizagem flexiveis; garantia do
reconhecimento, da validacdo e da certificagdo dos conhecimentos, das competéncias e das

habilidades adquiridas.

> Grupo privado formado em 2013 e influente na elaboracéo de politicas educacionais.
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Segundo a Lei 13.415, a BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, incluindo obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL, 2017). Na parte
diversificada da organizacdo curricular também prevé articulacdes as contextualizacdes
historicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais.

O texto da BNCC define as competéncias e conhecimentos essenciais, impondo 1800
horas na parte comum, abrangendo as quatro areas de conhecimento e todos 0s componentes
curriculares definidos na LDBEN e nas DCN da educacéo bésica. A organizacéo das disciplinas
em diferentes itinerarios formativos, que, em tese, sdo escolhidos pelos estudantes de acordo
com seus interesses, que em consonancia com a retdrica construida no texto, fica sob
responsabilidade das escolas a orientacdo no processo de escolha a ser feita entre as areas do
conhecimento ou de atuacao profissional. A ideia de flexibilidade na matriz curricular faculta
aos jovens alunos a escolha da area de estudos de aprofundamento, exercitando o protagonismo
e a autonomia.

Diferentemente do amplamente divulgado nas propagandas do Estado, ndo sdo os
estudantes por si sO a escolher os itinerarios a cursar, uma vez que a distribuicao fica a cargo
dos sistemas estaduais de educacao e das escolas. Segundo Motta e Frigotto (2017), ao contrario
do que anunciam os reformadores, ndo serd uma questdao de “livre escolha” dos estudos, mas
compulsoria, ja que deverdo cumprir com a carga horéaria obrigatoria e as possibilidades de

escolha estardo condicionadas as combinagdes/opcOes ofertadas pelas redes de ensino.

Neste sentido, a tdo propalada e falsa flexibilidade curricular proporcionada pelo novo
Ensino Médio é utilizada como mecanismo de fazer os jovens e pais crerem que,
agora, a trajetdria de escolarizacdo adéqua-se aos projetos de futuro dos estudantes.
Forja-se a ideia de existir algo novo como resposta ao desencanto da sociedade em
relacdo as respostas da escolarizagdo a crise social e econdmica. Oculta-se 0 quanto
esta crise tem forte tendéncia de acentuar-se em virtude das praticas de minimizacao
de direitos sociais e de acirramento da competicao, as quais o projeto neoliberal afirma
ser o melhor modelo de convivéncia social (OLIVEIRA, 2020, p. 9).

A proposta de flexibilizacdo curricular, tal como apresentada, informa uma proposta que
acirra as desigualdades escolares, ao mesmo tempo em que néo apresenta indicacdo de acOes
para resolver os deficits de aprendizagem dos estudantes ingressantes, de forma a prepara-los
para escolher os itinerarios formativos e projeto de futuro. Acresce-se a isso, a auséncia de

indicios para o enfrentamento dos desafios de articulagdo entre ensino fundamental e ensino

médio.
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A proposicdo de alteragdo na carga horaria obrigatdria destinada a formagéo bésica
comum, bem como o aumento gradativo da carga horéaria minima anual de 800 para 1400 horas,
afastam-se da proposicdo da MP 746, que propde 1200 horas, e da Lei 13.415 que define até
1800 horas distribuidas por um minimo de 200 dias letivos, sem contar os dias para exames
finais.

O discurso informa a educacdo integral, sem esclarecer as condigdes objetivas para sua
implementacdo, como ac¢Bes do Governo Federal, progressivamente ampliado, entre outros
aspectos essenciais a compreensdo. Chama-nos atencdo que ndo se faz mencdo ao periodo
noturno, mesmo sendo responsavel por uma representatividade significativa de composicdo
desta Gltima etapa da Educacdo Béasica, nem mesmo na discussdo de ampliacdo de jornada
escolar.

Alterando o Art. 61 da LDBEN n° 9.394, o Art. 6° da reforma determina a figura dos
profissionais com notdrio saber, para ministrar contetdos de areas afins a sua formacao ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de ensino em instituicdes
educacionais publicas ou privadas (BRASIL, 2017). Estabelece, ainda, a possibilidade de
qualquer profissional, ndo licenciado, exercer magistério, por meio da contratacdo como
professor, sem necessidade de formacao especifica e sem concurso.

Isto posto, fica prevista a realizacdo de parcerias publico-privadas, para além da
formagcdo técnica e profissional, mas também para a realizacdo de convénios na oferta de cursos
a distancia, que integralizem a carga horéaria total. VVale dizer que a promulgacédo da Lei 13.415
alteraa LDBEN n° 9.394/96, ndo s6 no aspecto da organizacao curricular e a Lei n® 11.494, que
regulamenta sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB) também passa por sensiveis alteracdes.

Segundo Silva (2017), sdo modificadas “[...] as regras de financiamento da educagdo
publica, permitindo parcerias com o setor privado e que parte da formacdo dos estudantes de
escola publica seja feita por institui¢des privadas” (SILVA, 2017, p.21). Sob a forca do oficial,
as parcerias publico-privadas sdo hegemonicamente legitimadas, passando a compor a

producéo do discurso oficial nos textos/documentos curriculares para o Ensino Médio.

[...] apenas a definicdo das finalidades e concepgdes que orientam 0S processos
formativos escolares, mas também o financiamento publico para a oferta privada da
educacdo por meio da Educacdo a Distancia (EaD) e da oferta do itinerario de
formacéo técnica e profissional (SILVA, 2018, p.4-5).
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Assim, servem de instrumento de producéo e reproducéo das forcas de mercantilizagdo
da educacdo bésica, passando a estruturar os processos formativos de escolarizacdo e
escolaridade e “[...] o financiamento publico para a oferta privada da educacao. Configura-se,
assim, a hegemonia de uma perspectiva pragmatica e mercantilizada do ensino médio publico”
(SILVA, 2017, p.27). A producéo discursiva o aproxima de uma visdo mercantil, contrariando
seu carater universal, publico, de educacéo basica.

A reforma colocada em curso desde a MP n° 746 e consolidada na Lei n® 13.415
apresenta uma forma autoritaria de se construir politica educacional e, especificamente,
curricular, além de limitar os gastos de educacao.

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM) apresenta
um conjunto de orientacdes que regulam a organizacéo das politicas escolares (tanto de escolas
publicas, quanto privadas) para a ultima etapa da Educacdo Basica. De acordo com o0s
argumentos em seu favor, a Base é a expressdo de um grande esforco em promover elevacao
da qualidade da educacdo basica, sobretudo pela referéncia comum obrigatéria para todas as
escolas, em qualquer localidade do pais, respeitando a autonomia assegurada na Constituicao.

No texto curricular da BNCCEM, o macrocampo do Estado encontra-se em alguns
trechos discutidos, chegando a ser definido em funcéo e atribuicdes, contudo a Uni&o apresenta-
se como o agente que simboliza acdo e a persona de expressao do maximo Estado. “Nesse
regime de colaboragdo, as responsabilidades dos entes federados serdo diferentes e
complementares, e a Unido continuara a exercer seu papel de coordenacdo do processo e de
corre¢do das desigualdades” (BRASIL, 2018, p. 21).

Segundo o texto, a atribuicdo do Estado delineia-se em agdes como promover a
coordenacdo de acgdes e politicas no ambito federal, estadual e municipal, no que diz respeito a
avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos critérios para infraestrutura do que se
considera adequado ao pleno desenvolvimento da educacdo, bem como monitorar a
implementacdo da BNCC para todas as etapas da Educacdo Béasica, em parceria com
organismos da area (CNE, CONSED e UNDIME).

Por meio do Ministério da Educacdo, encontra-se o oferecimento, para além de apoio
técnico e financeiro, do fomento as inovagdes, apoio a experiéncias curriculares inovadoras,
entre outros (BRASIL, 2018). Em virtude disso, apresenta algumas expectativas desse Estado

educador, entre elas destacamos:
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[...] a superacdo da fragmentacdo das politicas educacionais; que sirva de ensejo para
o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas do Governo; que sirva
de balizadora da qualidade da educagdo brasileira; que sirva de referencial as redes de
ensino, para garantir patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes
(BRASIL, 2018, p. 8).

A producéo discursiva em torno da BNCC coloca em curso uma légica instrumental e
esterilizada, da qual nos opomos radicalmente, fundada no argumento cientifico das
“aprendizagens essenciais”, afirmada em sua condi¢do de que “ndo € curriculo” (OLIVEIRA;

FRANGELLA, 2019, p. 26).

Nossa atuagdo tem sido balizada pelo enfrentamento dessa légica, na defesa do néo
apagamento da luta politica que envolve a definicdo de propostas curriculares. Do
mesmo modo, temos questionado o discurso que afirma que a Base ndo é curriculo:
“se ndo é curriculo, € o que? Somente listagem de conteldos definidos como
essenciais? (ABdC, 2017, p.1 apud OLIVEIRA; FRANGELLA, 2019, p. 26).

De acordo com essa problematizacao, a construcao do discurso de sentido da base coloca
em curso a logica de unificacdo das politicas curriculares, apresentadas em textos/documentos
curriculares, visto que a questdo em torno de uma base nao € nova no cenério educacional. “No
entanto, ha que se chamar atencao que algo se repete: a BNCC como estratégia” (OLIVEIRA;
FRANGELLA, 2019, p.27). A BNCC vem sendo recorrentemente mencionada nos
textos/documentos curriculares produzidos para Ensino Médio, em diferentes projetos de
Governo.

Discutir a BNCC como acdo estratégica implica a criagdo de um lugar proprio para

significacdo da qualidade da educacéo.

Esse lugar estratégico se tece sobre a legitimagdo que confere a um tipo especifico de
saber o poder de delimitar esse lugar proprio, no caso, um poder que advém do saber
que se desdobra nas avaliacfes tomadas como signo de qualidade e definem uma
qualidade de carater mensuravel (OLIVEIRA; FRANGELLA, 2019, p. 28).

A acdo estratégica define o lugar do curriculo e do conhecimento, em um processo
hegemonico, que define a BNCC como contributo substancial na melhoria da qualidade do
Ensino Médio, garantindo autonomia as secretarias de educacao e as unidades escolares, para
aplicar as técnicas de ensino com interdisciplinaridade, flexibilidade, considerando a

diversidade e as realidades locais. Em tese, garantindo ao estudante o aprofundamento nas areas
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de conhecimento desejadas, possibilitando também uma formac&o técnica e profissional que

auxilie na insergéo no mercado de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de naturalizagdo das relacbes de poder, das disputas e dos campos
simbdlicos dao indicativos de como as ideologias hegemdnicas se tornam parte da consciéncia
popular de fracGes de classe, sobretudo daquelas que ndo pertencem a classe dominante
(APPLE, 1997).

No campo curricular, o pertencimento se da por meio do capital linguistico, das relacdes
simbdlicas, das condigdes para participar dos “jogos”, da distin¢do atribuida pela diplomagao
(capital de certificacdo), pelos conhecimentos construidos (capital académico) e por meio da
conquista do troféu, ou seja, responder positiva e coerentemente ao ideal formativo e produtivo
desenhado para os processos de escolarizagéo.

O exercicio esta justamente na naturalizacdo do poder tido como “legitimo”, na
producdo de justificativas e explica¢bes discursivas na arquitetura curricular do/para ensino
médio, enquanto parte do mercado simbdlico, de modo que responda aos interesses
hegemdnicos desse momento da historia, ou seja, ao neoliberalismo educacional.

O Estado brasileiro, desempenhando o papel de Estado educador, redesenha suas
praticas, por meio de uma pedagogia da hegemonia, arquitetada em textos/documentos
curriculares alinhados ao projeto neoliberal de sociabilidade. No campo educacional, as
relacBes hegemdnicas, como exercicio de direcdo e dominagdo, por meio do poder, séo
essencialmente relacbes pedagogicas, ou seja, de ensino aprendizagem, ao mesmo tempo, que
promotoras da reestruturacéo educacional.

Reestruturacao essa, tornada uma das expressdes do processo politico-hegemonico, que,
nos anos de 2009 a 2019, assiste a imposi¢oes de um tipo cultural, que estabelece a hegemonia
do pensamento considerado valido, ligado & globalizacéo.

Compreendemos que mesmo um curriculo constituido como um dispositivo com marcas
de controle, de reprodugao e de promessas de “inova¢ao”, como o curriculo do Ensino Médio,
pode responder contra- hegemonicamente as necessidades demandadas pela estrutura social.
Isto por entender que a melhor peca do Estado no campo das politicas educacionais € a

curricular. Ela atende aos interesses do capital, mas também pode servir a emancipagdo dos

sujeitos.
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Diante da dindmica dos conflitos ideoldgicos e culturais na fundamentag&o do curriculo,
reconhecemos a necessidade de construir uma contra-hegemonia. De posse da perspectiva
gramsciana, a hegemonia relaciona-se com a concepcdo ampliada do Estado. Sendo assim,
entende-se a sociedade civil como espaco privilegiado de disputa da hegemonia de classe.
Espaco de construcdo que possa prover as classes subalternas, a condi¢do de direcdo politica
(moral e intelectual), podendo se tornar governo. Uma classe perderia a diregéo e outra classe
passaria a exercé-lo. Como ja mencionado em outro momento do texto, a determinada classe
social pode ser dirigente, mesmo que ndo dominante. Essa concepcao de mundo é fundamental
para a construgdo de uma contra-hegemonia e, por consequéncia, perseguir a construcao de
novas conformacoes sociais.

Na sociedade capitalista, a burguesia deteria a hegemonia, mediante a producéo de uma
ideologia que apresentasse a ordem social vigente, e sua forma de governo em particular, a
democracia, como se ndo perfeita, a melhor organizagéo social possivel. Quanto mais difundida
a ideologia, tanto mais sélida a hegemonia e tanto menos necessidade do uso de violéncia
explicita.

Os discursos se repetem, mesmo em diferentes projetos politico-partidarios de governo.
Entretanto, ndo significa que a relacdo de hegemonia prevaleca de forma absoluta, pois mesmo
dominante pressupde possibilidades de alteracdes e resisténcias por meio de acfes contra-
hegemonicas. A organizacdo social capitalista, no minimo, potencializa os processos de
dominacdo e controle, por meio de exercicios hegemdnicos, uma vez que as condi¢es dadas a
hegemonia sdo consequéncia da conjuntura do capital, da comunicacao de massa, da cultura e
das relacGes de consumo.

Em um movimento contra-hegemonico, cabe o entendimento da educacdo como um
instrumento de luta, para estabelecer uma nova relacdo hegemdnica configurada em dois
momentos simultaneos e organicos articulados entre si: um momento negativo, que consiste na
critica da concepcgdo dominante (a ideologia burguesa), e um momento positivo, que significa
trabalhar o senso comum de modo a extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e dar-lhe
expressdo elaborada com vista a formulagdo de uma concepcdo do mundo adequada aos
interesses populares (SAVIANI, 2007).

Quando se propbe a contra-hegemonia, se propde a construcdo de uma contracultura,
que no caso discursivo implica no desmonte das palavras que compdem os discursos, que

tentam modificar a "qualidade social" da formacdo, das escolas e dos futuros detentores dos
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titulos. Mas, cuja audiéncia, ainda se da em um sistema educacional enraizado em uma
sociedade estruturada por relacGes sociais desiguais, com consequéncias profundas no

rendimento escolar.
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