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Resumo: Em meio a um cendrio de profundas mudancas de paradigmas no &mbito educacional, decorrentes da
instauracdo e implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e a consequente
estruturagio do Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), muitos docentes da rede publica paulista de ensino
regular tem se perguntado sobre como e 0 que ensinar. Frente a isso, surgiu o seguinte problema: de que forma os
professores tém ensinado e quais subsidios formativos carecem? A partir desses problemas destinou-se um
questionario para os educadores que ministram as disciplinas de Ciéncias Humanas de uma das Diretorias de
Ensino, a fim de identificar quais s&o as urgéncias a serem satisfeitas e, como resultados obtidos com a coleta de
dados de cento e quatro (104) colaboradores, verificou que as dificuldades se referem ao conhecimento e emprego
metodologias de ensino, método, recurso, estratégia e técnicas de ensino. A partir dos dados obtidos optou em
abordar os diferentes papeis da escola, do professor e do aluno, além das ideologias presentes nas diferentes
tendéncias pedagdgicas para, entdo, aprofundarmos no tema métodos e estratégias didaticas por uma abordagem
qualitativa, empregando como procedimentos a pesquisa bibliografica (GIL, 2002). Delimitou enquanto objetivo
geral apresentar as possibilidades de trabalho para os professores, com vistas as diferentes tendéncias pedagdgicas
e a partir das especificidades que a area de Ciéncias Humanas possui. Ja, para os objetivos especificos, expor as
tendéncias pedagdgicas, como forma de apontar os possiveis papeis da escola, do aluno e do professor; esclarecer
conceitualmente os elementos que sdo atinentes ao processo de ensino/aprendizagem, a saber: metodologia,
métodos, técnicas, avaliacdo, recursos e procedimentos de ensino. Ainda, apontar a abordagem metodoldgica de
Gallo (2009) como uma possibilidade de se ensinar no campo das Ciéncias Humanas. Como resultado foi apontado
uma possibilidade de sequéncia didatica sem que para isso fosse preciso expropriar as caracteristicas e qualidades
da &rea. A sequéncia envolve a sondagem, a sensibilizacdo, a investigacdo e a conceituagdo (SPIC), além da
apresentacdo dos resultados e seus devidos registros, a sintese.

Palavras-Chave: Metodologias de Ensino; Processo de ensino/aprendizagem; Ciéncias Humanas.

Abstract: During a scenario of profound changes in paradigms in the educational sphere, resulting from the
establishment and implementation of a National Common Curricular Base (BRASIL, 2018) and the consequent
structuring of the S&o Paulo Curriculum (SAO PAULO, 2019), many teachers from the Sdo Paulo public network
regular education students have been wondering about how and what to teach. Faced with this, the following
problem arose: how have teachers been teaching and what training support do they need? Based on these problems,
a questionnaire was designed for educators who teach Human Sciences subjects in one of the Teaching
Directorates, to identify which are the emergencies to be satisfied and, as results obtained with the collection of
data from one hundred and four (104) employees, found that the difficulties refer to knowledge and use of teaching
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methodologies, methods, resources, strategies, and teaching techniques. From the data obtained, we chose to
address the different roles of the school, the teacher, and the student, in addition to the ideologies present in the
different pedagogical trends, to then delve deeper into the topic of teaching methods and strategies through a
qualitative approach, using bibliographical research as procedures. (GIL, 2002). Its general objective was to
present work possibilities for teachers, with a view to different pedagogical trends and based on the specificities
that the Human Sciences area has. For specific objectives, expose pedagogical trends, as a way of pointing out the
possible roles of the school, the student, and the teacher; conceptually clarify the elements that are related to the
teaching/learning process, namely: methodology, methods, techniques, evaluation, resources, and teaching
procedures. Furthermore, point out Gallo's (2009) methodological approach as a possibility of teaching in the field
of Human Sciences. As a result, a possibility of a didactic sequence was identified without having to expropriate
the characteristics and qualities of the area. The sequence involves surveying, awareness, investigation, and
conceptualization (SPIC), in addition to the presentation of results and their appropriate records, synthesis.

Keywords: Teaching Methodologies; Teaching / learning process; Human Sciences.

INTRODUCAO

Em meio a profundas mudancas e perspectivas na Educacdo Basica resultantes do
estabelecimento e promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? e a reedico de
um curriculo do Estado, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) e, em 2023, a elaborac&o,
a distribuicdo em massa e a cobranga em aplicar os materiais que o governo do Estado
denominou de “Materiais Digitais” temos percebido que muitos educadores estdo confusos
sobre 0 que e como ensinar e, ainda, como seus discentes conseguirdo desenvolver as
competéncias e habilidades prospectadas por esses documentos regulamentarios.

Parte dessas dlvidas referem-se a essa articulagdo entre esses documentos* e a
pertinéncia desse material digital no desenvolvimento das competéncias e habilidades
prospectadas a serem atendidas. A forma como as pessoas que trabalham para o atual governo
do Estado de S&o Paulo tem buscado para implementar o Material Digital é atrela-lo as
avaliacOes externas diagndsticas, as Provas Paulistas. Cabe destacar que esse material digital
ndo passou pelo crivo de especialistas nas areas, o que traz enquanto consequéncias uma série
de erros, gramaticais e conceituais, que sdo frequentemente encontrados nesse material.

Frente ao que € estipulado por esses documentos e as respectivas correntes de
conhecimento que fundamentam e orientam a forma(ta)cdo da BNCC e dos curriculos estaduais
e 0s materiais elaborados para esse fim, afinal, quais séo as fragilidades dos docentes em sua

pratica pedagdgica e como supera-las no ambito formativo?

3 E um documento de caréater normativo que definem quais aprendizagens, contetidos e habilidades sdo essenciais
para a educacdo a nivel federativo.

4 Esse ndo sera o foco dessa pesquisa, todavia acreditamos ser de uma importancia analisar essa articulagéo entre
a BNCC, o Curriculo Paulista e o Material digital, ao passo que muitos conteidos estdo sendo trabalhados de forma
muito superficial nesses materiais digitais, sendo insuficientes para desenvolver muitas vezes a competéncia e/ou
a habilidade prospectada no Curriculo Paulista e na BNCC.

Pagina 197
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v5i7.771
®
= REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES CEEINTE
Esta obra esta sob licenca ISSN 2674-8703 grno DE/| ESTUDOS": INTERDISCIPLI

Creative Commons Atribuicfo 4.0 Internacional = www.portalceeinter.corr


https://doi.org/10.56579/rei.v5i7.771

Em decorréncia destes incomodos realizou-se um levantamento das necessidades
formativas no @mbito pedagogico para os docentes da area de Ciéncias Humanas da rede publica
paulista de ensino regular, através do oferecimento de um questionario para cento e quatro (104)
colaboradores que teve como parametrizacdo a escala de likert, o que resultou nos dados

presentes na Figura 1.

Figura 1: Dados obtidos por meio do oferecimento de questionarios

Urgente como formagao

Conteudos curriculares
Uso de recursos tecnoldgicos
Intervengdes psicopedagdgicas
Projetos
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Recuperagdo Continua

Métodos e estratégias didaticas
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados tolhidos.

A partir dos dados presentes na Figura 1 é possivel destacar que, dentre as urgéncias
apontadas, sobressairam-se temas pertinentes a metodologia de ensino, métodos, avaliacgéo,
técnicas, recursos e estratégias pedagogicas, uma vez que o uso de recursos tecnolégicos (75,4),
sequéncias didaticas (76), métodos e estratégias didaticas (76) e avaliacdo (75,6), pois
alcancaram maiores niveis em uma parametrizacao delimitada entre 1 a 100.

A partir desses dados optou em abordar os diferentes papeis da escola, do professor e
do aluno, além das ideologias presentes nas diferentes tendéncias pedagdgicas para, entdo,
aprofundarmos no tema métodos e estratégias didaticas por uma abordagem qualitativa,
empregando como procedimentos a pesquisa bibliografica (GIL, 2002). Para tanto, delimitou
enguanto objetivo geral é o apresentar as possibilidades de trabalho para os professores, com
vistas as diferentes tendéncias pedagdgicas e a partir das especificidades que a area de Ciéncias
Humanas possui. Para tanto, enquanto objetivos especificos, expor as tendéncias pedagogicas,
como forma de apontar os possiveis papeis da escola, do aluno e do professor; esclarecer

conceitualmente os elementos que s&o atinentes ao processo de ensino/aprendizagem, a saber:
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metodologia, métodos, técnicas, avaliagdo, recursos e procedimentos de ensino. Ainda, apontar
a abordagem metodoldgica de Gallo (2009) como uma possibilidade de se ensinar no campo

das Ciéncias Humanas.

AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS E OS PAPEIS DA ESCOLA, DO ALUNO E DO
PROFESSOR: UM ESCLARECIMENTO NECESSARIO

As tendéncias pedagdgicas sdo definidas e baseadas em ideologias diferenciadas, a
partir de aportes tedricos especificos, com formas, significados e objetivos e, se analisarmos de
maneira pormenorizada, é possivel identificar as suas divergéncias.

Luckesi (1990) apresenta trés papéis diferentes da educagdo na sociedade:

e Educacgdo como redencéo;
e Educacgdo como reproducdo;
e Educagdo como transformacdo da sociedade;

A educagdo como redencdo ¢ entendida como “responsavel pela dire¢do da sociedade,
na medida em que ela é capaz de direcionar a vida social, salvando-a da situacdo em que se
encontra” (LUCKESI, 1990), como uma institui¢do fundamental para a mudanga da sociedade.

A educacdo ainda pode ser projetada também como reprodutora dos fenémenos sociais
e culturais que estdo impregnados na sociedade, isto €, repetindo habitos virtuosos e viciosos
encrustados na sociedade que essa escola é inserida e formadora. Além disso, a educacdo como
meio de transformagdo da sociedade ¢ compreendida como “uma instancia mediadora de uma
forma de entender e viver a sociedade” (LUCKESI, 1990, p. 37).

Por conseguinte, podem-se dividir as tendéncias pedagdgicas em duas linhas: pedagogia
liberal e pedagogia progressista (LUCKESI, 1990), que aqui serdo expostas como base para

conhecer as abordagens praticas, conforme o observado na Figura 2:

Figura 2: Tendéncias pedagogicas liberais e progressistas

Tendéncia progressista
libertadora
Tendéncia progressista
libertaria
‘endéncia progressista critico:
social dos contetidos

Fonte: LUCKESI, 1990. (Adaptado).
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As pedagogias liberais se inserem na perspectiva redentora, considerando que o sujeito

deve ser portador de liberdade de modo a administrar e transformar sua vida na perspectiva da

ética € a mudanca positiva do (e no) mundo.

Ja as pedagogias progressistas estdo circunscritas sob a égide da tendéncia

transformadora, uma vez que buscam transformar a realidade, contribuindo para uma formagéo

que favorecga a autonomia, 0 engajamento e a criticidade.

Vale lembrar que

“A doutrina liberal apareceu como justificacdo do sistema capitalista que, ao defender
a predominancia da liberdade e os interesses individuais da sociedade, estabeleceu
uma forma de organizagdo social baseada na propriedade privada dos meios de
produgido” (LUCKESI, 1990, p. 54).

Isto é, essa doutrina surge em um momento de mudancas estruturais nos modelos de

Estado, de um regime baseado em uma sociedade estamental para outra estrutura que valoriza

as ambigdes individuais e a geracdo de lucro e renda. No Quadro 1 sdo expostas algumas

especificidades contidas nas tendéncias liberais e o papel da escola, os conteldos a serem

ensinados, os métodos, o relacionamento do professor com o aluno e os pressupostos da

aprendizagem

Quadro 1: Correntes pedagbgicas de doutrinas liberais

ou sociais.

Liberal Liberal renovada Liberal renovada . .
L : PR Liberal tecnicista
tradicional | progressista ndo diretiva
Formacdo de atitudes. | Modeladora do

Preparacédo . . Mais preocupado com | comportamento humano.

. Suprir os interesses dos . o
Papel da intelectual e : 0s aspectos Aquisicdo de habilidades,

alunos e necessidades da N . - L

escola moral dos sociedade psicoldgicos do que atitudes e conhecimentos Uteis

alunos. ' com os pedagégicos para integrarem na ‘“maquina

do sistema global”.

Conhecimento

Desenvolvimento das
relacdes e da

Principios cientificos, leis etc.

pratica)

significativas.

. s e valores Processos mentais e S Ciéncia objetiva. Manuais,
Conteudos de - O o comunicagdo - e .
. sociais habilidades cognitivas S x livros didaticos, modulos de
ensino - . (transmisséo dos - - o
(intelectualista | (aprender a aprender) . x ensino, dispositivos
conteudos séo R
). o audiovisuais etc.
secundarios).
“Aprender fazendo”. Professor facilitador:
Exposigéo Experimentos, pesquisa, especialista em Procedimentos e técnicas de
verbal e/ou descoberta, estudo do meio | relagbes humanas transmissdo/recepgao de
demonstragdo. | natural e social, método de | paraum informacg6es. Objetivos
(preparacéo solucéo de problemas. relacionamento instrucionais operacionais,
Métodos do aluno — (experiéncia — pessoal e auténtico. procedimentos instrucionais e
apresentacdo — | desafio/estimulo a reflexdo | Educacdo centradano | avaliagdo (comportamentos
associagao — — descoberta de soluges — | aluno, formagdo de observaveis — andlise da tarefa
generalizacdo | solugdes incentivadas e personalidade por / sequéncia de instrugdes —
—aplicacdo). orientadas — solugdo em meio de experiéncias | execugao).
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Professor Educagdo centrada no .
S Professor: elo entre a verdade
. autoritario e O professor tem a tarefa de | aluno. Professor - .

Relacionamen - x . - . cientifica e o aluno. Aluno:

transmissao auxiliar o desenvolvimento | especialista em S : x
to professor- . - N - individuo responsivo, ndo

dos contetidos | livre e espontaneo relagcbes humanas . .
aluno A - - participa da elaboragdo do

sem haver (vivéncia democratica) (relacionamento -

- - programa educacional.

didlogos. pessoal e auténtico).

Receptiva e

mecanica. Motivacédo / desejo de | Processo de condicionamento

I Descoberta, ~ it

Repeticdo de ! . adequacédo / buscada | por meio do uso de
Pressupostos o autoaprendizagem e meio L

exercicios - autorrealizago. reforcamento das respostas
de - estimulador. Y :

. esquematizad . . Aprender significa que se deseja obter

aprendizagem I Baseado na psicologia . A x

o0s. Avaliacdo e - modificar suas (motivagéo — retengdo —

A genética de Piaget. ~ e
classificatoria percepcoes. transferéncia).
e punitiva.

Fonte: LUCKESI, 1990. (Adaptado).

As tendéncias pedagdgicas liberais ainda sdo muito difundidas e propagadas nas escolas

brasileiras, tanto as tendéncias mais conservadoras (tradicional e tecnicista) como as renovadas

(progressista e ndo diretiva).

Diferentemente das tendéncias liberais que focam nas necessidades mercadoldgicas, na

competitividade, na responsabilizagdo individual, a progressista valoriza a autonomia do sujeito

e a potencializacdo das virtudes que sdo especificas do sujeito, a partir das caracteristicas

esbocadas no Quadro 2, que também apresentam o papel da escola, os contetdos de ensino, 0s

métodos, o relacionamento do professor com o aluno e os pressupostos da aprendizagem, no

intuito apresentar as diferencas presentes nas tendéncias progressistas para, entdo, comparar

tais diferencas com as tendéncias pedagdgicas liberais.

Quadro 2: Tendéncias progressistas

Progressista libertadora

Progressista libertaria

Progressista “critico-social dos
conteiidos”

Difuséo dos contetdos. Instrumento de
“Nao formal”. Professores e x apropriacéo do saber em busca de eliminar a
o Transformacéo na s - . "
alunos mediatizados pela . seletividade social e torna-la democratica,
. . personalidade dos alunos em - ]
realidade. Questiona a S devendo a escola ser uma mediadora no seio
Papel da . ~ um sentido libertario e - . x
realidade das relagbes do R da prética social global. Preparacdo do
escola autogestionario. A escola
homem com a naturezae com | .~ . °° . aluno para o mundo adulto e sem
- institui mecanismos X X .
0s outros homens, visando a S contradi¢des, aquisi¢do de conteldos e da
~ institucionais de mudanga. A T . -
uma transformagao. socializacéo, participacéo organizada ativa
na democratizagdo da sociedade.
Matérias colocadas a . . .
Temas geradores: - - R Contetdos culturais, conhecimento
. A - disposicdo, mas ndo exigidas. - - .
Contetdos | problematizagdo da préatica de , relativamente autbnomo, incorporados pela
- . . Conteldos resultantes de . . s ;
de ensino vida dos educandos (mentor: . - humanidade e reavaliados face as realidades
. necessidades e interesses L
Paulo Freire) . sociais.
manifestos pelo grupo.
Relacédo de dialogo por meio E por meio das vivéncias Métodos que favoregam a correspondéncia
de grupos de discussdes grupais e da autogestdo que 0s dos contetidos com os interesses dos alunos,
(codificagdo/decodificacdo — | alunos encontram as bases mais | e que estes reconhegam nos conteidos 0s
Métodos problematizagdo da situacdo — | satisfatorias para sua instituicdo | auxilios a seu esforco de compreenséo da
compreensdo/troca de (oportunidade de contatos e realidade (constatacdo pratica — consciéncia
experiéncias — aquisicdo de relagBes — organizagdo / — confronto). Da agdo a compreensao e da
conhecimento critico. discussoes / participacdo e compreensdo a agao.
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expressdo — organizacao efetiva
— execucao do trabalho).
Relacionam | Educador e educandos séo O professor é um orientador e . x
_ - - Trocas que se estabelecem na interacéo
ento sujeitos do ato do um catalisador, mistura-se ao . -
> . x entre 0 meio (natural, social, cultural) e o
professor- conhecimento, uma relacdo de | grupo para uma reflexdo em suieito
aluno iguais. comum. J€I10.
O aluno se reconhece nos contetidos e
Pressupost x - - . modelos sociais, ampliando sua propria
P Educacéo problematizadora. Enfase na aprendizagem A pia prop
os de AL . - - x experiéncia. Desenvolvimento da
. Codificacdo de uma situacdo- | informal via grupo e a negacédo - . ~ .
aprendizag 1 . ~ capacidade de processar informacoes e lidar
problema e analise critica. de represséo. . . .
em com os estimulos do ambiente, organizando
os dados disponiveis da experiéncia.

Fonte: LUCKESI, 1990. (Adaptado).

Nas tendéncias progressistas a pratica escolar ndo esta dissociada da préatica docente e
ambas estdo diametralmente interligadas a fatores e contextos sociais, econémicos e politicos,
ou seja, atrelados aos aspectos histéricos do momento em que se desenvolvem, a partir de suas
tradicdes e necessidades.

A educacdo por essa Otica € voltada para a formagdo na perspectiva de uma atuacao
ativa do sujeito para a vida social e o trabalho docente é parte integrante desse procedimento.
A educacdo — ou seja, a pratica educativa — “¢ um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades”
(LIBANEO, 2013, p. 14-15).

No Brasil, a escola como instrumento de reproducéo e de desenvolvimento quantitativo
de pessoas escolarizadas tem cumprido seu papel, uma vez que, do ponto de vista historico,
nunca na historia de nosso pais houve um nimero tdo expressivo de alunos matriculados e que
também frequentam o espaco escolar. No entanto, ainda ndo ha instrumentos suficientes que
consigam evidenciar se aquilo que é esperado &, de fato, alcancado ou néo.

A seguir, abordaremos a pratica docente e a sua relacdo com a formacéo da sociedade
brasileira, assim como a funcdo da escola na sociedade e, para encerrar o capitulo, a
possibilidade de se pensar na pratica educativa como uma das formas de transformar a
sociedade de maneira positiva para, dai expormos o material oficial da rede publica paulista de
ensino regular, tido como o instrumento mais coeso dentro das politicas publicas educacionais

para este segmento.

A EDUCACAO, A CULTURA E A ESTRUTURA SOCIAL
Que existe uma relacdo entre educacdo e a cultura fica evidente quando saimos das
teorias tradicionais e aceitamos a ideia de que a educacdo ndo é neutra e ndo ha apenas uma

maneira de conceber e/ou de pensar a educacéo.
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Contudo, a cultura, quando relacionada com a educagdo ¢ “um patrimonio de
conhecimentos e de competéncias, de instituicdes de valores e de simbolos, constituido ao longo
de geracdes e caracteristico de uma comunidade humana particular, definida de modo mais ou
menos amplo e mais ou menos exclusivo” (FORQUIN, 2000, p. 12).

Desse modo, é possivel inferir que a cultura, reproduzida nas instituicdes escolares e
transmitidas por meio das instituicdes escolares, ou seja, ndo permanece igual. Isto quer dizer
que a escola esta condicionada ao momento histérico em que se vive e nao ocorre da mesma
maneira para todos, nem do mesmo modo: embora os individuos possam pertencer a um mesmo
grupo social, eles tém construgdes histdricas, cognitivas, sociais, politicas e familiares
diferentes, além das impressdes pessoais, produzidas de maneira diferenciada.

A escola, independentemente de qual modelo de educacgdo se situe toma partido, de
algum modo, da maneira de ensinar e o seu valor cultural sdo consolidados por meio do
curriculo: “O sistema educativo serve a certos interesses concretos ¢ eles se refletem no
curriculo. Esse sistema se compde de niveis com finalidades” (SACRISTAN, 2008, p. 17).

Assim, dizer que a educacdo é socialmente determinada implica afirmar que o0s
objetivos, contetidos de ensino e a pratica docente sdo estabelecidos por exigéncias e fins

ideoldgicos, politicos e sociais, por valores, normas e caracteristicas da estrutura social:

A estrutura social e as formas sociais pelas quais a sociedade se organiza sdo uma
decorréncia do fato de que, desde o inicio da sua existéncia, 0s homens vivem em
grupos; sua vida esta na dependéncia da vida de outros membros do grupo social
(LIBANEO, 2013, p. 17).

Os fatores que envolvem e desenvolvem as formas e estruturas sociais, portanto, sao
provenientes das fantasias e necessidades gerais do grupo social, podendo ser diferentes dentro
de um respectivo grupo social quando as necessidades séo distintas.

“O curriculo surge com a funcdo de controle social, ajudando a manter a ordem social”
(1977, p. 13) e, como instrumento de inculcacdo ideoldgica, convencendo alunos e pais por
uma perspectiva de uma sociedade onde “o sistema é basicamente justo e que os papéis nos
quais elas serdo alocadas lhe sdo adequados” (CARNOY, 1977, p. 34).

Portanto, é por meio do curriculo que os valores culturais sdo reproduzidos e/ou
ressignificados, uma vez que, por detras dele, ha uma sociedade, com habitos e valores morais
distintos e preestabelecidos, além das e, assim, uma ideologia gerada e geratriz da sociedade

que o estabeleceu. Portanto, a pratica educativa pode ser definida como um “processo de prover

P4gina 203
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v5i7.771
®
= REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES CEEINTE
Esta obra esta sob licenca ISSN 2674-8703 grno DE/| ESTUDOS": INTERDISCIPLI

Creative Commons Atribuicfo 4.0 Internacional = www.portalceeinter.corr


https://doi.org/10.56579/rei.v5i7.771

ESTUDOS_INTERDISCIPLINARES

os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que se tornam aptos a atuar no meio
social e a transforma-lo em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da
coletividade” (LIBANEO, 2013, p. 15). E a preparagio para a vida em sociedade, a manutencao
ou transformacao de valores, a formacéo de individuos e a formacao de uma sociedade.

E incongruente responsabilizar apenas o segmento da educacio pelas mazelas sociais e
tampouco depositar a esperanca apenas nesse setor da sociedade, uma vez que, para encontrar
a solucdo de um problema, qualquer que seja, € preciso analisar de maneira pormenorizada
todos os setores e aspectos nele contido.

H& um ciclo envolvendo a educacdo, ou seja, a pratica educativa: esta recebe a influéncia
dos meios sociais e, por meio dela, influencia os alunos.

A educacdo ocorre de duas maneiras distintas: ndo intencional e intencional. A educacgéo
ndo intencional, também chamada de educacédo informal, sdo situacBes e experiéncias casuais,
ndo organizadas, “aquisi¢do de conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas, que ndo
estdo ligadas especificamente a uma instituicdo e nem sdo intencionais e conscientes”
(LIBANEO, 2013, p. 15).

Nesse sentido, uma educacdo ndo intencional é a influéncia que os contextos sociais,
politicos e econdémicos acarretam no individuo, enquanto que a educacgdo intencional é aquela
que ocorre em instituicdes de ensino, oferecidas de maneira consciente e com objetivos
determinados e delimitados.

Por outro lado, a educacdo intencional ocorre por meio da definicdo de objetivos,
concretizados de “métodos, técnicas, lugares e condigdes especificas prévias criadas
deliberadamente para suscitar ideias, conhecimentos, valores, atitudes, comportamentos. Sao
muitas as formas de educagao intencional e, conforme o objetivo pretendido variam os meios”
(LIBANEO, 2013, p. 16).

O caréater intencional e a selecdo racional de objetivos educacionais devem ser
entendidos pelo professor por meio da consciéncia e do esclarecimento da importancia e dos
fatores que influenciam a sua préatica pedagogica (sociais, politicos, econdmicos, culturais).

Desse modo, por meio de sua pratica pedagogica, a partir das necessidades dos alunos,
dos propositos pessoais e dos desejos de ordem majoritaria (da sociedade), o professor precisa
fortalecer a sua capacidade de buscar meios que possibilitem que seus discentes se interessem

pelo conteudo, tema, disciplina em foco, além de mediar o processo do desenvolvimento das
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competéncias e habilidades ali prospectadas a fim de utiliza-los na sociedade, em sua vida, no
ambito individual e coletivo.

Assim, pode-se estabelecer a natureza da educacdo como um trabalho ndo material. A
educacdo escolar ocorre de forma institucionalizada por meio da escola, em um sistema em que
o0 professor muitas vezes € o Unico responsavel pela producdo de saber, enquanto o aluno tem
como obrigacao a apropriacdo (muitas vezes passiva) desse saber.

Diante dessa afirmacéo é necessario, para todos os profissionais da educacao, ter acesso
e utilizar diversos mecanismos e meios para que os alunos possam apreender de maneira
significativa o contedo, a competéncia e a habilidade esperados em cada momento no processo
de ensino e aprendizagem. Esse saber elaborado e significativo ocorre por meio de uma
organizacao e é projetado a partir daquilo que esta disposto no curriculo.

A organizacdo e a sistematizacdo dos elementos que compdem o curriculo sdo
decorrentes do saber objetivo que é produzido historicamente e que foi selecionado de acordo
com os desejos e vontades da popula¢do, das comunidades cientificas e académicas. O curriculo
também é elaborado a partir de determinacdes de politicas publicas nacionais e internacionais.

Se a funcdo da escola € propiciar os saberes institucionalizados, ela deve prover meios
para que estes saberes institucionalizados ocorram, ou seja, métodos e organizacdo das
atividades escolares. E necessario viabilizar a transmissdo e a assimilacio desses saberes de
modo que os alunos o dominem que compreendam seu processo de formacdo e que sejam
capazes de acompanhar os processos de transformacéo de esses saberes.

A seguir discorreremos acerca do processo de ensino/aprendizagem e alguns dos

elementos que estdo imbricados com a préatica pedagdgica.

(RE) CONHECENDO CONCEITOS QUE ESTAO IMBRICADOS A PRATICA
PEDAGOGICA

Até aqui discorremos sobre os diferentes papeis da escola, do professor e do aluno, além
das ideologias presentes nas diferentes tendéncias pedagogicas. Nesse momento o foco incidira
nas questdes que envolvem o tema métodos e estratégias, ao passo que essa foi a fragilidade
apontada nos resultados obtidos por meio do oferecimento dos questionarios para 0s
professores.

A partir daqui, cabe ainda destacar, delimitaremos a pesquisa por um viés cuja base é a

tendéncia pedagogica progressista, a partir do que Freire (1997) denomina de rigor metddico
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(FREIRE, 1997), ao passo que sinalizamos a urgéncia do posicionamento do professor diante
da necessidade de planejar com acuidade e com o foco no contexto da sala de aula e dos alunos,
0 que Gallo (2009) denomina de educagdo menor. Por fim, é preciso também esclarece que o
rigor metddico ndo esta associado a um ensino mecanico e autocratico, uma vez que o primeiro
visa um ensino emancipatério e o segundo atende as expectativas do mercado, isto €, de uma
educacdo bancaria.

Por essa perspectiva esclareceremos 0s conceitos de metodologia, método, técnica,
estratégia e recurso. Metodologia de ensino, podemos traduzir como um conjunto de métodos,
técnicas e procedimentos empregados na pratica docente e que tem como base um campo
tedrico e/ou uma corrente pedagdgica.

Deste modo, quando pensamos e planejamos qual seria 0 movimento pedagdgico mais
adequado para oferecer aos nossos discentes a partir de uma tendéncia pedagogica, isto &, quais
as suas etapas, sequéncias didaticas, expectativas e finalidades; estamos também a divagar de
maneira metodoldgica, e ndo de método, a sobre a pratica de ensino, seja a sua e/ou a de outrem.
Ou, ainda, quando o sujeito pensante se indaga sobre a funcéo e a posi¢do do docente diante do
processo de ensino/aprendizagem. Nestes momentos o0 conceito mais adequado para se
empregar € o de metodologia (ou metodologias) de ensino. E deste segundo exemplo inclusive
que se discute se a metodologia fundamentada é, por exemplo, tradicional, construtivista,
historico-dialética, tecnicista e muitos outros (MANFREDI, 1993).

Ja com relacdo a métodos de ensino, nos referimos aos possiveis caminhos e
procedimentos que norteardo a pratica do professor frente ao processo de ensino/aprendizagem.
E imprescindivel, contudo, pensar que quando escolhemos um caminho devemos adotar
algumas posturas que fazem parte desta direcao e, dentro de cada especificidade de sala de aula,
como o aluno assimilard o conteldo preestabelecido com vistas no desenvolvimento de
competéncias e habilidades ja objetivadas no plano e planejamento de cada docente.

Portanto, a escolha do método, como escreve Pinheiro e Ramos (2000) é tudo, menos
inocente, sendo desse modo crucial que o docente opte pelo método mais adequado para 0s seus
alunos, afinal, ndo podemos esquecer que existe entre os educandos uma enorme diversidade
de estilos e de ritmos de aprendizagem e que € através da escolha e da aplicacdo correta do(s)
método(s) que os formadores fazem a gestéo dessas diferencas.

Dentre os possiveis métodos a serem utilizados hd o método expositivo, o estudo

dirigido, a conversacdo didatica, o interrogativo, 0 maiéutico, o dedutivo, o0 indutivo entre
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muitos outros. Um ponto que merece destaque aqui é que cada disciplina, cada area do saber
contém um conjunto de métodos, técnicas e estratégias que lhe séo particulares e que quando
se pensa em um caminho, em procedimentos de ensino/aprendizagem, € preciso também
considerar quais métodos preexistem para a area do saber e, ainda, qual o mais adequado frente
as condigdes e contextos de sua sala de aula, a infraestrutura da escola.

Por conseguinte, a técnica faz alusdo a maneira na qual o individuo realiza uma acao ou
um conjunto de acBes ou, conforme Ortega y Gasset (1991) é um esforco empregado para
reduzir o esforco que normalmente seria despendido. Aplicamos determinada técnica para a
efetivacdo de um procedimento, como cativar o aluno e/ou com vistas a utilizacdo de um
recurso. Quando realizamos a chamada em uma aula empregamos uma técnica para averiguar
quais os discentes estdo presentes naquele dia, bem como a forma que realizamos um
brainstorming, na tentativa de realizar uma sondagem dos saberes prévios dos educandos por
meio da problematizacdo de um tema.

Por sua vez, a estratégia € a forma como o docente tentara se aproximar do discente, na
expectativa de despertar nele a queréncia em aprender, favorecendo assim a curiosidade e a
necessidade de aprender o conteddo e, igualmente, desenvolver as competéncias e habilidades
que sdo objetivadas pelo educador em seu plano de ensino.

Se pensarmos que o0 ensino de determinado conteddo visa 0
fortalecimento/desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades e que, para tanto, é
preciso pensar em uma sequéncia didatica, que deve levar em consideracdo o emprego de
métodos que coadunam com técnicas e estratégias especificas que venham a atender o que se

objetivou.

COMO PENSAR EM QUAIS METODOS, TECNICAS E ESTRATEGIAS SAO
ADEQUADOS PARA A SUA SALA?

Depois de esbocado, de maneira breve, o que sdo cada um dos elementos que estdo
incutidos na préatica pedagdgica, € provavel que cheguemos a pergunta acima. Nesse sentido, a
seguir exporemos acerca de como identificar as possibilidades de se ensinar a fim de se chegar
a uma prética de exceléncia. E preciso, contudo, j& alertar de que ndo ha uma prética tnica para
todas as séries, salas, professores, alunos e contextos escolares, uma vez que lidamos com
pessoas, que carregam em si multiplos universos, a sua construcéo historica e social. Portanto,

oferecer algo desta magnitude seria presungoso e soberbo.
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Entretanto, é possivel pensar em caminhos que possam vir a auxiliar no processo de
identificacdo e adequacdo de boas préticas a fim de oferecer um ensino que venha a despertar
0 interesse do estudante ao estudar.

Dentre as possibilidades de saber qual o direcionamento metodolégico a adotar em um
primeiro momento, é crucial que o educador (re)conheca quais 0s pressupostos e embasamentos
tedricos tém fundamentado os instrumentos regulamentarios da docéncia no sistema em que 0
docente atua. H& casos, por exemplo, que o foco no sistema é um ensino tradicional, o de
transmissdo de saberes e de um ensino que coloca o educando em uma condicdo de passivo
frente ao processo de ensino/aprendizagem ou, ainda como exemplo, ha sistemas que priorizam
um ensino sob o viés da pedagogia construtivista, da pedagogia histérico-critica e/ou da
pedagogia da compreensao. Neste sentido, como primeiro modo de se pensar em como ensinar,
é fulcral que o professor se atente inicialmente se o sistema ao qual ele se inseriu vai ou ndo de
encontro com 0s aspectos pessoais e sua jornada formativa e, caso ndo, se é do interesse do
educador em se manter no sistema e 0 que seria necessario para tal.

Diante desse apontamento é por meio de um processo que parte da construcdo dos
saberes e da compreensdo da realidade do outro que o docente desenvolve no educando uma
consciéncia que o liberta das amarras da dominacdo acritica e mecanicista a guisa da sua
emancipagéo, através do fortalecimento da sua criticidade, autonomia e protagonismo (SAO
PAULO, 2010; 2019).

Diante desse panorama é crucial que o docente compreenda que seus alunos sao sujeitos
pensantes e dotados de diversos saberes e duvidas e que buscam, a seu modo, sana-las. Dai é
permissivel dizer que para se pensar em métodos, recursos, técnicas e estratégias pedagogicas
para a sala deve-se, a principio, conhecer a sala e, portanto, perceber e conhecer quem sdo 0s
seus alunos e de que forma reagem a determinados problemas e quais 0s seus pontos de vistas
sobre eles, criando assim um elo.

Para tanto € preciso, por meio do afecto e do percepto (DELEUZE; PARNET, 1995),
compreender os educandos em suas multiplas diferencas e realidades, uma vez que uma sala de
aula ndo é o espaco de um sujeito, mas é a concatenagdo de diversos universos em um mesmo
espaco, 0 que exige constantemente o exercicio da alteridade e aceitar que ndo ha saberes
maiores ou menores, isto €, que ndo ha uma hierarquia de saberes, independente do critério que
se pretenda estabelecer (FREIRE, 1997; KOHAN, 2002), o que requer ao docente em muitos

momentos uma condicdo que para muitos pode ser muito desconfortavel, a posi¢éo do ndo saber
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e a disposicdo em aprender a partir do que os alunos trazem para a sala de aula (RANCIERE,
2004).

Assim, em um primeiro momento, o docente deve ouvir e escutar, perceber e sentir 0s
aflitos, os desejos, as duvidas, as necessidades e angustias vividas pelos seus alunos para, dai,
pensar em como a sua presenca, por meio de sua pratica profissional, pode ajudar o aluno a
internalizar as informacBes que recebem, ou seja, tornar possivel e significativo o aprender
(SCHERER, 2005).

E claro, quando falamos de um sistema de ensino se incute uma série de objetivos e
expectativas que cada area do saber/disciplina/docente tem de cumprir ao longo de um ano
letivo. Neste ponto, inclusive, é preciso ressaltar que o foco deste material ndo reside em discutir
sobre a viabilidade ou n&o disso acontecer, tal como o projetado pelo Curriculo Paulista (SAO
PAULO, 2019), pela BNCC (BRASIL, 2018) e/ou em seus materiais oficiais °.

Por decorréncia disso denominemos o primeiro momento, o da sondagem inicial, o
percepto e do afecto (DELEUZE; PARNET, 1995), uma etapa de diagndstico que tem como
prerrogativa a analise do contexto. Esse momento € de extrema importancia, pois é a partir dele
gue o docente pensara em quais dificuldades, problemas e problematizac6es surtirdo os efeitos
esperados para o cumprimento dos objetivos preestabelecidos, tornando assim o processo de
ensino/aprendizagem mais significativo e potente para seus educandos.

Ja no que tange o movimento metodoldgico, é possivel dizer que ha diversas abordagens
possiveis para tratar de temas na sala de aula e que ha, até mesmo em cada area do saber, certos
tratamentos que Ihe s&o especificos, como ja esbocado acima. A vista disso, um modelo didético
viavel frente as demandas das Ciéncias Humanas ¢ o que foi proposto por Gallo (2009), o SPIC®
e, acrescido a ele, a elaboracdo de uma sintese, uma vez que nao expropriam tais especificidades
(das areas) e permitem uma correlacdo harmonica entre 0 modelo didatico, metodologia de
ensino, métodos, recursos, técnicas e estratégias.

Tal modelo parte da sensibilizacdo, da acdo de comover os discentes quanto a
importancia de saber determinado contetdo e, ainda, o porqué de desenvolver as competéncias
e habilidades ali prospectadas. A partir do que o docente apreendeu da turma no processo de
sondagem, 0 proximo passo é o de pensar em como aproximar o que é determinado para a sua

turma. Passada essa etapa surge, entdo, a da problematizacdo, momento no qual, ao inves de se

5 Para saber mais acesse: https://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola. Data de acesso: 8 de dezembro de
2023.
® Sensibilizacdo, Problematizagéo, Investigacdo e Conceituacio.
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afirmar ou responder acerca de um tema, 0 questiona, despertando no educando um
posicionamento interrogativo, problematizador, a fim de instiga-los para a investigagdo, como
forma de saber mais sobre o tema pela otica de diversas fontes e autores; depois disso, a agdo
de conceituar, as chamadas sub-versdes (ASPIS & GALLO, 2009), a versdo do aluno ante ao
problema encetado e a etapa de encerramento, a sintese de tudo o que o discente assimilou ao
longo do processo de ensino/aprendizagem. Assim, ao se trabalhar determinado tema devemos
considerar ao menos cinco (5) etapas, além do periodo de escuta, do percepto e do afecto
(DELEUZE; PARNET, 1995) que as antecede; e, ainda, que em cada uma delas ha uma série
de métodos, técnicas e procedimentos que Ihe sdo especificos, de tal modo, por exemplo, que
para determinadas situagdes ndo é interessante aplicar 0 mesmo método que se emprega na
sintese, na problematizacdo ou o conjunto de métodos que envolvem a sensibilizacdo para a
conceituacao.

Além disso, é preciso aqui destacar que o que se sucedera é apenas uma possibilidade,
um conjunto de procedimentos, técnicas, recursos, métodos e estratégias e que tem como
objetivo explicitar o quéo é urgente e necessario, ao se pensar em cada uma das etapas, a partir
do rigor metddico e de uma intencionalidade pedagdgica bem definida e estruturada. Além
disso, o conjunto abaixo especificado foi desenvolvido e aplicado em uma sala de aula e que s
foram possiveis 0 planejamento, a organizacao e a aplicacdo efetiva dessa sequéncia didatica
gracas a andlise prévia da sala, a luz da apreciacdo e adequacdo dos elementos do percepto e do
afecto (DELEUZE; PARNET, 1995) sendo, portanto, impossivel elaborar uma sequéncia
didatica sem antes pensar no lugar em que esta sequéncia podera vir a ser aplicada.

O Quadro 3 apresenta algumas possibilidades para cada uma das etapas, levando em
consideracdo o método, a técnica a estratégia e o recurso em cada uma das etapas. Entretanto,
cabe aqui mais uma vez apontar que este material ndo tem como pretensdo engessar a pratica
dos professores e tampouco oferecer um conjunto de métodos, técnicas, estratégias e recursos
cabiveis em todas as salas de aula e alunos, mas, na verdade apresentar uma proposta com base

no ja experienciado, aplicado e estudado pelos autores deste material.

Quadro 3: Exemplo de sequéncia didatica com o foco em métodos, técnicas e procedimentos
de ensino com base nas etapas supracitadas
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Estratég | Ouvir e registrar o Aproximacéo Agrupamentos Elementos que Registro das
ia posicionamento | constante do tema | produtivos e debate envolvem o atividades.
individual e da vida dos sobre o tema entre 0s processo de
coletivo. alunos. pares. argumentacdo,

Recurso Um curta- Lousa e giz. Excertos de Recursos Caderno,

metragem. diferentes autores, Midiaticos e caneta e/ou
fontes e formas de informacionais. lapis.
escrita.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Cunha (1992) e Libaneo (1994)

Sugere-se como método expositivo na etapa da sensibilizacdo, por ser o momento de
expor de maneira breve o que acontecerd ao longo da sequéncia didatica, a partir do emprego
de técnicas que envolvem o processo dial6gico e, como estratégia para despertar e/ou cativar o
interesse dos discentes, a principio, reproduz-se um video, um curta-metragem, previamente
selecionado pelo docente para este momento e, depois disso, abre-se um espaco para 0s alunos
dialogarem sobre o curta e registrar os diversos posicionamentos esbocados ao longo desta
etapa.

Jé& para a etapa da problematizacdo, por ser um momento de provocar, incomodar 0s
discentes com vistas a desnaturalizar as certezas que estdo arraigadas no senso comum, no
intuito de fazé-los querer saber mais do que € prospectado para a sequéncia. Para esse momento
recomendamos o uso do método maiéutico que, em suma, é guiar o educando para uma
condigdo de confusdo, de incertezas das suas certezas. Como técnica, optamos pelo
brainstorming que, por meio dos problemas levantados pelo método maiéutico, os alunos
apresentam seus respectivos posicionamentos e argumentos, sendo o docente também o sujeito
responsavel por registrar na lousa as impressdes que 0s alunos trouxerem pelas perguntas.

Para a terceira etapa da sequéncia didatica, a da investigacdo, propdem-se que 0S
educandos se agrupem tendo como base o0 método Philips66, no qual os alunos se agrupam em
quatro (4) pessoas. Nesta etapa da sequéncia langcam-se subtemas para as equipes, que devem
ser feitas tendo em vista 0s agrupamentos produtivos’, colocando-os na condicdo de
pesquisadores, onde o docente apresenta alguns recursos, como livro didatico, recortes de
noticias em jornais e revistas, atlas geografico, pinturas, poesias e outros, alem também de
permitir e incentivar a autonomia e a liberdade do educando em buscar outras fontes além das

providenciadas por ele.

" Uma estratégia na qual agrupam-se alunos com diferentes niveis de proficiéncia e, por meio de um processo

colaborativo, desenvolvem/fortalecem as competéncias e as habilidades em defasagem, além de apropriar aquelas
que estdo em foco no momento.
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E interessante nesse momento ja sinalizar para os discentes que terdo de apresentar os
resultados apreendidos em formato de seminério com o mesmo agrupamento, as consideragdes
da equipe acerca do subtema objetivado. Esse momento € o da conceituacdo, que deve ser uma
espécie de devolutiva sobre o que apreenderam ao longo dos processos da sequéncia didatica e,
por fim, é preciso solicitar aos educandos que fagam uma sintese escrita e individual para que
o0 professor possa, como forma de avaliar e, portanto, verificar o desenvolvimento da sequéncia,
pedindo para os alunos entregarem para serem corrigidos e entregues em outro momento.

Cabe registrar aqui que o tempo investido em cada etapa da sequéncia didatica vai de
acordo com o rendimento e empenho de todos os envolvidos, o que cabe ao docente perceber e
avaliar o processo, levando em consideragdo se as expectativas e inten¢es pedagogicas foram
alcancadas e que, ainda, antes de propor qualquer etapa tem de estar claro para o professor e
seus alunos o que tem de ser feito, aproveitando os exemplos aqui esbogados no Quadro 3, em
um seminario, em uma pesquisa, em um relatério e, assim, os demais métodos e técnicas, ja

que a estratégia envolve mais uma acdo de aproximacao, de cativar o educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse material surgiu a partir da constatacdo de algumas das fragilidades apresentadas
por um nicho de cento e quatro (104) professores da rede publica paulista de ensino regular,
obtidos com o oferecimento de um questionario estruturado e que envolviam o esclarecimento
e emprego de métodos, técnicas, estratégias e recursos no planejamento e elaboracdo de
sequéncias didaticas que privilegiassem o contexto da sala de aula e as demandas
regulamentarias.

Para tanto buscou alguns autores que pesquisaram acerca dos temas e, ainda, as
possiveis abordagens e movimentos metodologicos que trouxessem maior rigidez metddica sem
gue para isso descaracterizassem as areas do saber e/ou engessasse as praticas docentes.

Dentre tais abordagens, optou-se pelo movimento proposto por Gallo (2009) que parte
da sensibilizagéo e segue para a problematizacéo, a investigacao e a conceituacéo e, acrescido
a essas etapas, a sintese do processo como forma de organizar e sistematizar o que os discentes

apreenderam no processo para fins avaliativos.
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