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RESUMO: Neste texto, propomos apresentar por meio de uma pesquisa bibiografica com recursos da revisao
sistemética de literatura, os principais recursos tedricos eleitos para o referencial de uma pesquisa, em
andamento, de Mestrado em Educagdo, junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Abordamos as dificuldades que as escolas publicas enfrentam para
materializar uma proposta curricular de ensino e aprendizagem baseada na perspectiva dos estudos das
diversidades focadas, nesse caso, no género e nas sexualidades. Mesmo fazendo parte do curriculo, sabemos que
existe um longo caminho a percorrer por professores/as e gestores/as na construcdo de uma escola publica,
inclusiva e laica.
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Abstract: We propose in this text to present, through bibliographic research with resources of systematic
literature review, the main theoretical resources chosen for the referential of research, in progress, of the Master's
in Education, at the Graduate Program of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS). We approach the
difficulties that public schools face to materialize a curricular proposal for teaching and learning based on the
perspective of studies of diversities focused, in this case, on gender and sexualities. Even being part of the
curriculum, we know that there is a long way to go for teachers and managers in the construction of a public,
inclusive and secular school.

Keywords: Curriculum; Education; Gender; Sexuality.

INTRODUCAO

Abordamos, neste texto, os primeiros apontamentos tedricos e metodolégicos eleitos
para uma pesquisa de mestrado em Educacdo, em andamento, junto a Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), unidade de Paranaiba/MS. A pesquisa focara futuramente na
atuacdo de gestores/as escolares frente & abordagem do género e das sexualidades nos

curriculos das escolas que atuam, considerando a microrregido de Paranaiba/MS. E, neste
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texto, queremos compartilhar o enfoque tedrico dado aos conceitos centrais que serdo
trabalhados no decorrer da pesquisa: o de curriculo, diversidade de género e de sexualidades
numa perspectiva das pesquisas pos-critica em educacao.

A escola e os/as que a compde, frequentemente, enfrentam debates e discussdes sobre
quais temas de maior relevancia devem ser trabalhados nos curriculos escolares
especialmente a forma como devem ser realizadas as abordagens a essas tematicas. Nessas
buscas, verificamos que alguns dos temas ainda sdo considerados polémicos, tabus e, mais
que isso, ndo sdo considerados assuntos de escola ou papel de professor/a. Na selecdo das
tematicas que pairam no cotidiano social a serem abordadas como contetido escolar acabam
por dar preferéncia aqueles que ndo demandam um posicionamento sociopolitico. Em muitos
casos, os/as professores/as preferem agir com neutralidade tal como os projetos reacionarios
de politicas publicas educacionais tém colocado a responsabilidade docente com o objetivo de
evitar qualquer problema com hierarquias escolares e também com a familia.

Dentre esses assuntos polémicos estdo as abordagens de pesquisas e conteldos
informativos a respeito das diversidade de género e de sexualidades que vem aumentando
exponencialmente nos ultimos anos e boa parte da populacdo, inclusive de professores/as e
alunos/as, ainda continuam desinformados/as, escondendo-se na justificativa de
desconhecimento e de confusdo. Essa desinformacdo pode ser utilizado como uma forma de
intensificar os tratamentos preconceituosos e opressivos contra pessoas que compde o
universo das diversidades de género e de sexualidades, como as lésbicas, gays, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros e outras expressdes da identidades de género e das
sexualidades (LGBTTT+). De tudo que apontamos, essa tematica ainda enfrenta resisténcias
para a sua insercéo curricular.

Historicamente, a sexualidade humana sempre foi apresentada nas esferas escolares
com receios e severidade estabelecidos socialmente. Contudo, falar de sexualidade na escola
é abordar algo que € natural ao ser humano e automaticamente o tema considerara as questdes
que se voltam para a diversidade sexual. Concernente a realidade atual, convém salientar que
0s assuntos pertinentes a diversidade de género e de sexualidades provavelmente ira
perambular pelos principios abordados pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) no que tange aos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade para a convivéncia
social.

E interessante pontuar aqui nas palavras introdutérias a compreensdo que temos de
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diversidades de género e de sexualidades. Ao entender que € necessario se discutir sobre
género e sexualidades nos curriculo ndo partimos de uma perspectiva naturalizada cisgénera,
mas abordar o género a partir das diferentes possibilidades de expressa-lo incluindo a
identidade de género de mulheres travestis, transexuais e transgéneros. Jaqueline de Jesus
(2012, p. 10) entende que a cisgeneridade € um termo que tem um viés de politizacdo para se
direcionar a pessoas ndo trans: “Chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se
identificam com o género que lhes foi atribuido quando ao nascimento”.

Acreditamos que ao trazer essa tematica para a escola é possibilitar que todos/as
assumam papel significativo na efetivacdo de pressupostos acerca da liberdade de género e
de sexualidades, possibilitando espacos de convivio coletivo respeitoso que sdo fundamentais
na interacdo e formacao dos/das educandos/as. Nesse Vviés, quando observamos a escola desse
angulo, encontramos um numeroso campo de desafios e questionamentos que podem afetar a
seguranca dos/das docentes de tratarem essas tematicas no &mbito de suas praticas docentes. E
nota-se que a escola é o espago onde se encontra as bases cientificas para que a tematica seja
compreendida e conhecida.

Marlucy Paraiso (2014, p. 26) destaca que investigar sobre curriculos com o enfoque
da teoria pos-critica demandou um esforco intelectual para apresentar as demandas
metodoldégicas da pesquisa visto que as tais perspectivas tedrico-metodolégicas nédo
recomendam um método: “Dedicamos esforcos para construirmos nossas metodologias,
entdo, porque sabemos que o modo como fazemos nonssas pesquisas vai depender dos
guestionamentos que fazemos, das interrogacdes gque nos movem e dos problemas que
formulamos™.

A autora considera interessante que as pesquisas tenham procedimentos construidos
pela criatividade de quem planeja, aplica e analise dos dados da pesquisa em educacdo e
curriculo. Paraiso (2014, p. 27) compreende que esse movimento ndo objetiva desconsiderar o
que j& construido por outros/as autores/as, mas nos ocupamos do ja conhecido e produzido
para “[...] suspender significados, interrogar os textos, encontrar outros caminhos, rever e
problematizar os saberes produzidos e os percursos trilhados por outros. Enfim, buscamos as
mais diferentes inspiracdes e articulacGes para modificar o ja dito e feito sobre a educagdo e
os curriculos”.

Desse modo, estruturamos neste artigo um didlogo na seguinte ordem de pensamento:

a) apresentar as perspectivas curriculares; b) conceituar a diversidade de género e de
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sexualidades; c) os documentos oficiais na &rea curricular e educacional que oportunizam o
debate das diversidades de género e de sexualidades nas escolas publicas.

Diante do que se pretende com esse estudo, faz-se necessario esclarecer conceitos
como: sexo bioldgico, identidade de género e orientacdo sexual, entre outros. Tais conceitos
serdo trabalhados ao longo do estudo, pois é necessario desmistificar tais assuntos.

Neste sentido, a escola, com base no seu curriculo, tem o importante papel social e
historico, que visa a transformacdo do sujeito humano a partir do conhecimento, ela pode e
deve ser uma grande contribuidora para a promoc¢do da igualdade de género e para a
diminuicdo e eliminacdo das diversas formas de preconceitos e violéncias, por meio de ac¢oes
pedagogicas que levem seus sujeitos a refletirem acerca do prejuizo que tal tematica causa.

E preciso uma formacéo adequada dos professores, e um grande movimento, para que
a partir da educacdo, a sociedade seja mais inclusiva, mais respeitosa e igualitaria. As
diferencas de género ndo podem ser motivos de nenhum tipo discriminacao por parte da
sociedade, por isso, a escola podera contribuir na formacao de pessoas mais humanas, justas e
fraternas, que respeitam e valorizam as diversidades.

Principalmente nas Utimas décadas, a sociedade civil tem se organizado, nos diversos
espacos sociais de debates, para buscar e fornecer informacdes que contribuam para combater
0 preconceito e a discriminacao a respeito da diversidade de género.

Porém, ainda faltam acGes mais eficazes por parte dos 6rgdos governamentais. Como
exemplos, podemos citar a retirada deste tema, sobre questdes de géneros, dos principais
documentos que norteiam a educacdo, como aconteceu com o atual Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Mas
nem por isso, devemos deixar de buscar informagoes e debater com conhecimento a esse
respeito no ambiente escolar.

Ensinar a importancia do respeito que se deve ter com as diferencas dos colegas no
ambiente escolar é essencial, esse ensino deve ser aplicado desde os primeiros anos de
escolaridade.

E necessério entender complexibilidade do termo preconceito, considerado como um
ato pensado, elaborado e praticado ndo s6 pelos adultos, mas também no meio infantil, visto
gue nem mesmo as criancas estdo excluidas das inimeras formas de discriminacdo. Sendo
assim, e de extrema importancia que seja eliminado o preconceito desde os primeiros anos da

Educacéo Infantil.
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E notdrio que muitas escolas sdo reprodutoras da propria discriminagio e que nio
desenvolvem, nem sequer tem interesse em buscar propostas pedagogicas para se contrapor
em relacdo as questdes apresentadas.

O objetivo pricincipal é que todo educador detenha o conhecimeto e tenha em mente a
importancia de propiciar ao seu aluno um ambiente que priorize e estimule o respeito a
diversidade, ajudando a formar cidaddos mais educados e respeitosos que se preocupam com
0s outros, possuindo o espirito de coletividade.

Portanto, cabe ao papel impar da instituicdo escolar de transmitir os conhecimentos
cientificos aos docentes e discentes de que, independentes de géneros, homens e mulheres

possuem direitos iguais, por isso necessitam do mesmo tratamento e respeito.

O CURRICULO

Equivocadamente o termo curriculo € associado a um conjunto de disciplinas e
conceitos que sao transmitidos aos/as estudantes. Contudo, Tomaz da Silva (2005) apresenta a
concepcao de curriculo de acordo com vertentes tedricas e filoséficas historicamente criadas.
O autor complementa o conceito como um critério de selecdo, justificando algumas posturas
tedricas acerca da sele¢do mais vasta de conhecimentos e saberes.

Quando o curriculo é discutido, voltam-se as aten¢des somente para 0 conhecimento,
no entanto, essa compreensao vai além, visto que as questdes envolvem concepgdes sobre o
que cada um é e o que se tornara. Silva (2005, p. 15) salienta que: “Talvez possamos dizer
que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade. E sobre essa questdo, pois, se concentram também as teorias do curriculo”.

Dessa maneira, podemos inserir a discussdo de/das diversidades de género e de
sexualidades no curriculo em especial no ambito escolar, 0 que € concernente a abordagem
critica e pos-critica que no contexto da escola, mesmo que de modo informal ja integra o

curriculo oculto. Sobre isso, segundo o autor:

Numa perspectiva mais ampla, apreende-se, através do curriculo oculto, atitudes
e valores proprios de outras esferas sociais, como por exemplo, aqueles ligados
a nacionalidade. Mais recentemente, nas analises que consideram também
as dimensdes do género, da sexualidade ou de raga, apreende-se, no curriculo
oculto, como ser homem ou ser mulher, como ser heterossexual ou homossexual,
bem como a identificacdo com uma determinada raca ou etnia. (SILVA, 2005, p.79).

Na concepcdo do autor, a teoria critica influenciou sobremaneira a interacdo entre
40
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curriculos e escola, possibilitando assim problematizacdes e questionamentos de alguns
contedidos e seus enfoques nas escolas. Para entender como esses assuntos fazem do ambiente
escolar é pode ser silenciada convem acessar os estudos de Guacira Louro (2000). Para a
autora, historicamente, é importante mencionar a manifestacdo de diversos movimentos
sociais na década de 60 especialmente 0 movimento negro e 0 movimento feminista.

Tais manifestacdes questionavam o carater estético, cultural, artistico e cientifico dos
conhecimentos fomentados na educacédo basica sobretudo aqueles que auxiliam compreender
que tipo de formacdo humana serad acessada pelos/as alunos/as e se ela esta de acordo ou em
desacordo com o cotidiano de vida desse/a alunado/a. Isso possibilitou que novas identidades
culturais e das diferengas pudessem ser representadas de maneira que esta pudesse ser
reconhecida como algo complexo e mdltiplo. E um assunto caro aos estudos curriculares na
concepcao de Louro (2003, p. 47), porque a Unica forma de sujeito representada on curriculo é
o “o homem branco, heterossexual deve ser uma identidade solida, permanente uma
identidade confiavel”., ou seja, a escola prossegue praticando moldes cisheteronormativos e
cisheteropatriarcais.

Jimena Furlani (2008) nos propde entender esse assunto quando diz que 0s
movimentos sociais em educagdo movimentaram um dialogo significativo na redugdo das

desigualdades que afetam pessoas que nao sao representadas nos curriculos, e aponta:

Esses movimentos sociais foram fundamentais ndo apenas para explicitaram
as diferengas e as desigualdades, mas para marcarem a contestacdo e a resisténcia
aos modelos excludentes, singulares e autoritarios, possibilitando aos seus
sujeitos demandas proprias da reivindicagdo e de construcdo de saberes,
sobretudo a partir do ato de “falar de si” — a auto-representacdo. (FURLANI, 2008,
p.56)

Nessa explicitacdo de Furlani (2008) fica evidente a que oS movimentos sociais
propiciaram subsidios a escola no que concerne a construcao de um curriculo que facilitasse a
introducdo da educagédo sexual e os esclarecimentos e reflexdes inerentes a ela. Afinal, falar
sobre diversidade de género e de sexualidades por meio da transversalidade que é proposta no
curriculo representaria a insercdo dos assuntos por intermédio de uma concepgdo nao
estereotipada e livre de preconceitos no que se relaciona a orientacdo sexual e a liberdade de
género.

Notoriamente, o trajeto mais pratico para discussdo desses temas no ambito escolar

seria 0 contato com materiais didaticos que permitissem e evidenciassem as diversidades de
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modo que pudessem ser possibilitadas agdes que visassem a auséncia de preconceito,
discriminagdo e consequente inclusdo de pessoas, ideias e concepgdes. Mas ha uma quase
auséncia de materiais didaticos que apresentem tais temas.

Assim, o comportamento social dominante predomina nos registros:

[...] a heteronormatividade atua como uma politica do siléncio. Ainda quando néo
cala a diversidade sexual, produz um campo de significacdes heterossexistas,
que deslegitima outros dizeres, outras vozes, outras possibilidades vivenciadas e
discursivas sobre a sexualidade e o género (POCABY; OLIVEIRA; IMPERATORI,
2009, p.117).

Com a andlise realizada ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Rios e
Santos (2009) identificaram que nos marcos normativos e nos aspectos legais relacionados ao
tema, a questdo das diversidades de género e e sexualidades sdo tratados. No entanto, fica
evidente que nos livros didaticos o siléncio € mantido. Os autores explicitam que isso se deve
especialmente as politicas publicas que intervém na producdo de tais materiais.

O ser humano ¢ plural, a sociedade € plural, a cultura é plural. A questdo da diversidade
aborda vérios aspectos dos seres humanos. Somos semelhantes em alguns aspectos e
totalmente diferentes em outros, nio cabemos num tnico molde social. E importante, a escola
trabalhar esse olhar mais cuidadoso para o todo do ser humano e ndo fragmentéa-lo em varios
segmentos como: cor, raca, sexualidade, género... abordar que todos 0s aspectos referem-se ao
ser humano. Ja se convencionou que determinados comportamentos € de tal grupo social, no
entanto nos cabe entender que todo comportamento humano é um comportamento humano.
Muito do que é tido como referéncia na sociedade € tdo somente uma forma de perpetuar
preconceitos. Preconceitos esses que uma vez considerados “padrdo” sdo dificeis de
desconstruir, mas ndo impossivel. E dentro desse olhar que a escola como instituicdo social
deve concentrar seus esforgos, em trabalhar a diversidade e atuar como instituicdo que
desenvolve seres humanos criticos que possam mudar o olhar sobre questdes como o género e
sexualidade.

Os assuntos que trazem em sua abordagem as questOes relativas ao género e a
sexualidade encontram grande resisténcia para se fixarem no curriculo. Quando ha um enfoque
a respeito, este acaba se pautando em aspectos informativos apresentando conceitos basicos
sobre sexualidade, preven¢do das DST’s, HIV/AIDS, ligadas aos aspectos bioldgicos ou

reprodutivos.
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Silva (2005, p.108) reforca que “o curriculo tem sido tradicionalmente concebido
como um espaco onde se ensina a pensar, onde se transmite 0 pensamento, onde se

aprende o raciocinio e a racionalidade”.

ESTUDOS DE GENERO E SEXUALIDADE

No Brasil, ainda predomina o modelo de familia patriarcal que comegou a formar-se
logo no primeiro século da sua colonizacdo, século XVI, a partir da heranca cultural
portuguesa.

Para os primeiros apontamentos do porqué género faz sentido nas escolas, apontamos
Maria da Penha Maia Fernandes (2013). Ela destaca que vivemos em uma sociedade
culturalmente machista e patriarcal, onde os homens foram educados como seres superiores e
dotados de um exercicio natural da autoridade. Assim sendo, as leis criadas por eles e para
eles fortificaram o entendimento de que a mulher é um ser inferior, sensivel e como tal deve-
Ihe obediéncia e submissé&o.

Sabemos que a mudanca cultural precisa de tempo para acontecer, porém 0 mais
importante € que hoje grande parte das mulheres ja se reconhece como cidadds de direitos.
Evidentemente que o assunto, por agora, € ampliar as possibilidades disso para o &mbito das
politicas de prevencdo e atendimento aos direitos das mulheres cisgéneras e transgéneras em
diferentes areas: educagdo, saude, direitos humanos, assisténcia social, previdéncia social e
etc.

Podemos presenciar em nossa sociedade, a resisténcia sobre a questdo de género.
Rogério Junqueira (1990) considera que uma parcela que se intitula sociedade tradicional ou
conservadora €é reacionaria e insiste num determinado padrdo social e com isso se cria tensdes,
preconceitos, esteredtipos e discriminacdes. Pelo fato de sermos seres sociais e estarmos em
constante transformacdo e construcdo se faz necessario abrir um novo olhar e ter uma nova
perspectiva sobre o assunto, sobretudo no processo de socializacdo e formacdo humana, que
compreende todo sistema de educacao.

De acordo com Judith Butler (1990), percebemos que a discussdo sobre género é
ampla e ndo é atual, antes do movimento ganhar forca com grupo de mulheres brancas na
Europa, que lutaram por condi¢bes de igualdade e dignidade, pois perceberam a condi¢éo

desigual que tinham em relacdo aos homens, sejam por casamentos arranjados ou salarios
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desiguais, as discusses sobre género ja existia, no entanto, eram sufocadas pela dominacéao
do homem cisgénero.

As relacdes sociais elas sdo construidas, desta forma, a sociedade representa um jogo
de poder, se olharmos com mais atencdo percebemos as falas, as ideias, o discurso de uma
sociedade que privilegia uma categoria em detrimento da outra. Nossa sociedade como foi
construida se baseia numa forma patriarcal, que concentra na figura do homem branco,
cishetero e dominador que determina o que é normal ou ndo. Por séculos as mulheres foram
consideradas “inferiores”, tinham que ser submissas, cuidar do lar e dos filhos e aceitar
atitudes violentas dos homens tidas como normais.

Para Butler (1990), o processo de constru¢do do que é ser homem e do que é ser
mulher é histérico, conforme dito € uma construcdo social e poder mudar de acordo com o
tempo e a sociedade, ou seja, a forma como a sociedade se constituiu e se constitui atualmente
sofre interferéncias historicas o tempo todo, assim mudancas vao ocorrendo. Ha algum tempo
atrés, a questdo do género ndo era abordada como é recentemente. Por muitos anos, 0 ser
humano era levado em consideracdo somente pela sua genitalia, e foi assim por muito tempo,
0 que determinava o que era masculino e feminino era o sexo bioldgico, assim o género
constituiu uma estrututa bindria, esse modelo era imposto. Assim, todas as pessoas que ndo se
identificavam com o género do sexo biolégico, sempre sofreram preconceitos. E importante
compreender que sexo e género sdo diferentes. A pessoa pode nascer com 0 sexo masculino,
mas ndo se identificar com o género masculino e vice-versa, isso faz parte da identidade do

ser humano, que pode se reinventar o tempo todo. Assim, Butler define género:

O género ndo é inserido no corpo passivamente, nem é determinado pela natureza,
pela linguagem, pelo simbdlico, ou pela histéria assoberbante do patriarcado. O
género é aquilo que é assumido, invariavelmente, sob coacdo, didria e
incessantemente, com inquietacdo e prazer. Mas, se este ato continuo e confundido
com um dado linguistico ou natural, o poder é posto de forma a expandir o campo
natural, tornando fisico através de performances subversivas de varios tipos
(BUTLER, 2011, p.87).

Para romper com o paradigma historico e cultural cisheteronormativo, imposto por
nossa sociedade machista e patriarcal, as mulheres realizaram, ao longo de séculos, varios
movimentos de luta social, entre eles os movimentos feministas em defesa de seus direitos a
igualdade de género. Dentre suas lutas historicas, podemos citar os seguintes direitos

conquistados: a pratica de qualquer modalidade esportiva, a educagdo escolar basica e
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superior, 0 voto, o controle de fertilidade, o trabalho fora de casa, 0 combate a violéncia,
dentre muitas outras conquistas.

No que se refere ao pensamento feminista também ha criticas em relacdo ao modelo
padrdo de mulher que no interior do movimento geral feminista uma vez que mulheridades
negras, indigenas, latinoamericanas ndo faziam parte do debate geral muitas vezes
invisibilizado, porém partir desse reconhecimento faz com o que os estudos de género
compreenda e reconheca a sua variedade.

No que se refere aos debates em torno das sexualidades de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Trans e Travestis, Queers, Intersexuais, Assexuais e todas as demais existéncias de géneros e
sexualidades (LGBTQIA+), em defesa da liberdade das diversidades de género e de
sexualidades ganharam forcas e também conquistaram seus espacos, mesmo que diante de
muitas resisténcias e preconceitos por parte de diversos segmentos civis, politicos e religiosos.

Como exemplos dessas conquistas, podemos citar: a realizacdo de cirurgias de
redesignacédo sexual pelo SUS, o reconhecimento, pelo STF, que casais homossexuais tém o
direito de adotar filhos, a realizacdo do casamento homoafetivo em cartérios, o uso do nome
social e reconhecimento da identidade de género, a autorizacao de alteracdo de nome e género
no registro civil nos cartorios, a discriminacdo contra pessoas LGBT ¢é crime e a suspenc¢do de
restricOes para doagédo de sangue por homossexuais, dentre outras.

Apesar das véarias conquistas ao longo dos tempos, ainda existem barreiras a
serem superadas, principalmente no que diz respeito ao fim do preconceito e discriminacao
por grande parte da sociedade.

Nesse contexto, a escola como espaco social, onde é presente a convivéncia com
diferentes expressdes de ser e existir tem a tarefa de repensar o seu papel e rever 0s seus
conceitos na formacdo de criancas, adolescentes e jovens. Um debate por exemplo que deve
acontecer para desmantelar a falacia da ideologia de género conforme propde Rogério
Junqueira (2018). Na concepcao do autor, a ideologia de género é uma criacdo da Igreja
catélica para minar as possibilidades de reconhecimento e legitimidade das identidades de
géneros e de sexualidades diversas dado o avanco que acontecia mundialmente nas ultimas

decadas.

AS BASES LEGAIS CURRICULARES E EDUCACIONAIS PARA O DEBATE DE
GENERO NAS ESCOLAS PUBLICAS
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Para discutirmos a questdo de género e de sexualidades no contexto da diversidade e
no ambito escolar é preciso entender que estamos tratando de seres humanos, que possuem
direitos e deveres estabelecidos em diversas normas legais respeitadas as suas igualdades e
diferencas nas mais diversas vertentes, como veremos a seguir nos documentos legais.

Considerada nossa Carta Magna, a Constituicdo Federal de 1988 dispbe em seu
artigo 5°, caput e inciso I, sobre o principio constitucional da igualdade, perante a lei, nos

seguintes termos:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacbes, nos termos desta
Constituicéo; (BRASIL, 1988, s/p.).

De acordo com este artigo, todos sdo iguais perante a lei. Esse principio ndo significa
uma igualdade formal, mas prescreve que sejam tratadas igualmente as situacdes iguais e
desigualmente as desiguais. J& no que diz respeito a questdo de género, no inciso I, a lei se
refere a0 homem e a mulher, enquanto sexos opostos e ndo ao termo “género”, tendo em vista
a diferenga que existe entre sexo, que nas teorias de género atualmente se refere ao
bioldgico/morfoldgico, e género, que se refere efetivamente as praticas consideradas
adequadas para a mulher e ao homem.

Consta na Lei n° 9.394/96, considerada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Basica Nacional (LDBEN) que:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

Art. 2° A educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e & prética
social.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il —
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; IV — respeito a liberdade e apreco
a tolerancia. (BRASIL, 2015, p. 09).

A LDBEN afirma que o processo educativo abrange a formacao dos individuos que se

desenvolve nos movimentos sociais e nas manifestacGes culturais, além de vincular-se
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também a pratica social, e ressalta que o ensino exige condi¢des de igualdade para 0 acesso e
a permanéncia dos estudantes na escola, além da liberdade de aprendizagem, ensino, pesquisa
e divulgacdo cultural, colaborando para o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas.

De acordo com a Lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(2010-2020), prevé dentre suas diretrizes, nos seus incisos 11 e X, do Art. 2°:

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo

X - promocédo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014, s/p.).

Como podemos observar, o PNE suprimiu os termos “género” e “orientagdo sexual”,
conforme vinha sendo debatido democraticamnete na sua construcdo, e passou a tratar da
“superacdo das desigualdades educacionais” e da “promog¢do dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Sd0 duas acdes
distintas: superar desigualdades e promover principios do respeito a diversidade.

Homologada em dezembro de 2017, conforme definido na LDBEN e no PNE, a Base
deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas como
também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos
os/as estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacéo
humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Um dos pontos de conflito na Base foi o respeito a diversidade. Com a justificativa de
gue a tematica de género provocaria muita controvérsia assim como aconteceu na tramitacao
do PNE, o Ministério da Educagdo (MEC) também suprimiu da terceira versdo da Base 0s
termos “género” e “orientacdo sexual”. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por sua
vez, acatou a sugestdo do MEC e prometeu elaborar, posteriormente, um documento
orientagdes sobre o tema.

Dentre as vinte competéncias que possuem a BNCC, podemos destacar a compétencia

numero nove, que diz respeito a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais:
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Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, suas
identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BNCC, 2017, p.13).

Apesar da supressdo dos termos “género” e “orientagdo sexual”, discussdes sobre
direitos humanos e discriminagdes continuam contempladas no documento e devem ser
trabalhadas como temas transversais nas redes de ensino. Mesmo diante dessa normativa
curricular, temos outra anterior que possibilita um trabalho educativo focado em questdes de
género e de sexualidades. Referimo-nos ao Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH, 2006), construido com a colaboracdo e participacdo de organismos

internacionais, instituicdes de educacao superior e a sociedade civil organizada, diz que:

[...] a insercdo dessa discussdo no curriculo da Educacdo Basica, quando indica
como uma das Acles Programaéticas previstas para a Educagdo Béasica: fomentar a
inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade de
género, raga e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre
outros, bem como todas as formas de discriminacdo e violacGes de direitos,
assegurando a formacdo continuada dos (as) trabalhadores(as) da educacdo para
lidar criticamente com esses temas. (BRASIL, 2006, p. 24).

Considerando que ele ja foi descrito anteriormente: Na década de 90, Tomaz da Silva
(1993) realizou um estudo afirma, ¢ preciso “ver a Educag¢ao, a Pedagogia ¢ o Curriculo como
campos de luta e conflito simbdlico, como arenas contestadas na busca da imposicdo de
significados e da hegemonia cultural”.

Para Scott (1995), a escola é um espaco de construcdo social intimamente ligada com
as relacdes sociais e com as relacdes de poder construidas socialmente. Precisamos identificar
as relacbes de poder envolvidas no desenvolvimento cultural, social e histérico do que é
definido na questéo do género e diversidade para entendermos que existem variadas formas de
se expressar a identidade de género e as identidades sexuais, onde variados comportamentos,
variadas formas de ser demonstram que cada sueito tem a sua singularidade.

N&o é possivel viver somente num mundo binario feminino x masculino, é importante
considerar a pluralidade de expressbes do género e das sexualidades que ndo sdo fixadas
tampouco genitalizadas. E importante num contexto social temos diversidade, pois sdo gracas

a essas diversidades que o ser humano sobreviveu as longas intempéries. Por isso, falamos

48
v L anten a0z _GEEINTER




tanto em construcdo, apreciar as diferencas e ndo somente respeitar. A diversidade é algo
inerente ao ser humano, por isso deve ser cultivada por todos nos.

Nesse contexto, o0 melhor caminho para que haja esta conscientizacdo € o respeito
mutuo, sobretudo a insercdo de temas que tratam das diversidades sexuais inclusive de
género, no curriculo da educacio basica & superior. E preciso uma formacio docente capaz
abordar as tematicas sobre a diversidade de género em sala de aula, de modo que desde cedo,

as criancas aprendam a respeitar as diferentes expressoes e identidades sexuais. Para Louro,

A(s) sexualidade(s) e o género estdo, mais do que nunca, no centro dos
discursos; estdo a deixar o siléncio e o segredo e, por bem ou por mal, estdo a
provocar ruido, a fazer barulho e a fazer falar (LOURO, 2000, p. 38).

Sdo diversas e signifivativas as transformacdes sociais na atualidade,na area
educacional tais mudancas também ocorrem, influenciando todo o processo educativo e
aqueles/as que o compde incluindo a gestéo, o corpo docente, o corpo discente e até mesmo as
familias passem a se adaptar e a buscar inovacgdes que atendam as demandas no novo século.

A educacdo para todos é de fato o grande desafio para este tempo, Seffner (2009, p.
126) explica que “pela primeira vez na historia brasileira, vagas para todas as criancas em
idade de cursar as séries do Ensino Fundamental”. E necessario organizar a recepgio e
buscar conhecer os/as novos/as alunos/as que agora fazem parte do espaco escolar. Seffner
(2009) alerta para que sejamos atentos/as em buscar estratégias de inclui-los/as, o que ndo é
tarefa facil.

O publico agora incluido na escola contemporanea é bem heterogéneo, 0 que torna a
aceitacdo do sistema educacional ainda mais conflitante, aumentando ainda mais o desafio.
Dentre eles estdo os/as excluidos/as dos beneficios concedidos com a educacdo formal, os/as

oriundos/as de classes precarizadas economicamente

Em particular, esse impacto é percebido quando da definicdo de temas e contetdos
a serem ensinados, de regras de conduta e convivio escolar a serem obedecidas
[...]. [de tal modo que] [...] a escola publica brasileira vive hoje o desafio de
aceitar os ‘diferentes (SEFFNER, 2009, p. 126-128).

As diferencas individuais relativas as caracteristicas étnicas, raciais, diferencas de
identidade de géneros ¢ sexuais, dentre outras. Para Silva (2000, p. 89) “a diferenca ndo é

uma caracteristica natural: ela é discursivamente produzida”, ou seja, essas diferengas
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podem causar sérios tumultos. Tudo isso pois “sdo o0s proprios valores da civilizacdo
ocidental [...] que estdo em risco quando o estilo de vida dos homossexuais, por exemplo, se
torna mateéria curricular” (SILVA, 2000, p. 92).

O autor ainda salienta que foi 0 movimento feminista que “[...] forcou as perspectivas
criticas da educacdo a concederem importancia crescente ao papel do género na produgéo
da desigualdade” (SILVA, 2000, p. 94). Por muito tempo se buscou reconhecimento e
valorizagdo social. O movimento feminista possibilitou que as mulheres silenciadas pudessem
ter espaco de voz sobre temas e situacGes vivenciadas antes distantes dos espacos de
discussdes, tais como o0s espacos académicos e espacos publicos onde as decisGes sdo
tomadas. Temas como a sexualidade, as situagdes domésticas, 0s sentimentos, 0s assuntos
cotidianos eram antes vistos apenas do ponto de vista masculino e sempre observados de um
ponto de vista patriarcalizado.

A discussdo dessas teméticas abracadas pelo movimento feminista possibilitou que os
debates a respeito de diversidade sexual, identidade e género pudessem ser abordados em
ambientes escolares de modo que os/as estudantes pudessem ser sensibilizados sobre a
necessidade de respeito as diferencas e a diversidade celebrada como elementos orientador da
constituicdo de pessoas e seus grupos sociais.

A sexualidade que sempre foi assunto abordado com muito cuidado ou quase nunca
abordado nas salas de aula, e que ao mesmo tempo € fato tdo real na vida de todo ser humano,
agora ganha uma oportunidade de ser discutido nos ambientes escolares, especialmente
imbuidos da necessidade de orientar sobre o respeito uns pelos outros, afinal, “o sexo sempre
foi 0 ndcleo onde se aloja, juntamente com o devir de nossa espécie, nossa “verdade” de
sujeito humano” e € no “seu sexo [que] estd o segredo de sua verdade” (FOUCAULT,
1993, p. 127; 152).

[a sexualidade] nos remete a nossa origem (quem somos, de onde viemos,
como fomos concebidos) e, consequentemente, a origem do proprio
conhecimento, da curiosidade e da disposicdo para aprender. Sexualidade tem a
ver com identidade e com as infinitas maneiras de ser homem ou de ser mulher na
sociedade e na cultura e com o caminho pessoal da constru¢do de cada um [...].
Uma questdo tdo importante como é da sexualidade ndo poderia deixar de ser
trabalhada na educacdo e se constitui politica pablica (EGYPTO, 2009, p. 341).

A necessidade de falar sobre esse tema ndo é novo, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN’s), em 1998, ja vinham propondo que o tema da sexualidade fosse trabalhado
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nas salas de aula. Caracterizado como um tematica transversal ao curriculo visava contribuir
para a formacdo dos/das estudantes para que pudessem exercer sua cidadania pelo viés dos
direitos sexuais mais conscientes.

Por serem questdes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solucdes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervencdo no
ambito social mais amplo quanto a atuacdo pessoal. S0 questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam
transformacfes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conteddos relativos a essas duas dimensdes (BRASIL, 1998, p.26).

A proposta dos PCN’s (1998) ¢ instigante especialmente quando proposta de forma
transdisciplinar “deve comecar na Educacdo Infantil e se estender até o final do Ensino
Médio” (EGYPTO, 2009, p. 342-343). E de fato indispensavel falar sobre este tema na
contemporaneidade visto que refletir sobre sexualidade favorecera a liberdade de expressao, o
bem estar sexual, vinculos afetivos, cidadania consciente, sempre ressaltando a importancia
da ética e respeito, pois 0s assuntos que estdo no enredo dessa tematica geralmente ocasiona
polémica.

Falar sobre “a sexualidade € um elemento determinante na constituicdo dos
sujeitos, tdo necessario quanto o ar que respiramos” (PRADO; MACHADO, 2008, p. 15).

Antiguidade grega e romana, na qual a sexualidade era livre, se expressava sem
dificuldades e efetivamente se desenvolvia, sustentava em todo caso um discurso na forma
de arte erdtica. Depois o cristianismo interveio, o cristianismo teria, pela primeira vez
na histéria do Ocidente, colocando uma grande interdicdo a sexualidade, que teria
dito ndo ao prazer e por ai mesmo ao sexo. Esse ndo, essa proibicdo teria levado a um
siléncio sobre a sexualidade — baseado essencialmente em proibi¢des morais (FOUCAULT,
2006, p. 62-63).

Historicamente, os valores morais, historicos e culturais que envolvem a sexualidade
sdo considerados polémicos por terem ainda prevalecidos os valores socioculturais e morais
que s6 concebem o matriménio ou a unido entre homens e mulheres. Ou seja, 0S que nao se

encaixam nesses padrdes ou seu julgamento sdo marcados por uma cultura de regras oriundas
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de uma sociedade heteronormativa e patriarcal. A subjetividade de cada pessoa é ignorada
para se cumprir um protocolo considerado socialmente aceitavel dentro desses moldes
instituidos.

Culturalmente e socialmente sdo produzidos discursos sobre a sexualidade. Mas
justamente por essa verdade oriunda desses meios Louro (2010) salienta que podem mudar de
uma hora para outra por se constituir de uma diversidade imensa de discursos o que lhe d& um
carater passageiro. Devido a isso, vé-se a importancia crucial de que a tematica deve ser
inserida na formacdo dos estudantes de modo que possam se tormar familiares, pois “a
sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser
desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’” (LOURO, 2010, p. 81).

Desse modo, é extremamente oportuno que tais discussdes possam ser pensadas para a
escola, de modo que discussbes possam trazer a tona reflexdes sobre 0s géneros, que possam
questionar as atitudes e politicas publicas a respeito do assunto, afinal, “o género é uma
dimensdo central na vida das pessoas e esta incessantemente sendo construido e
reconstruido nas relacdes sociais e interacbes com outros individuos” (BORGES;
MEYER, 2008, p. 62).

Na concepgéo de Lopes (2008), nas relagdes sociais a sexualidade e os debates sobre
ela estdo cada vez mais frequentes. Porque a escola precisa se abster em discutir a temética?
Inevitavelmente quando andar pela rua, ou simplesmente ao assistir a TV tais assuntos estaréo
sendo veiculados causando, infelizmente em alguns casos uma concepgdo preconceituosa e

equivocada gerando desrespeito desnecessario.

[...] quem iria pensar que as novelas na TV, assistidas pelas familias na hora do
jantar, mostrariam casais constituidos por dois homens ou por duas mulheres
ou até mesmo por dois homens e uma mulher [..]. De repente, 0 amor entre
pessoas do mesmo sexo deixa a privacidade das quatro paredes, ocupa a sala de
jantar e pode ser pensado como uma forma de exercicio do discurso amoroso
como qualquer outro (LOPES, 2008, p.13).

Socialmente o assunto € visivel, bem como nos documentos escolares, no entanto, a
pratica pedagogica é outra quando se olha para as unidades de ensino. Por muito tempo “[0]
sexo foi aquilo que, nas sociedades cristds, era preciso examinar, vigiar, confessar,
transformar em discurso” (FOUCAULT, 1993, p. 230). Isso explica a significativa demora da

insercdo efetiva da tematica nos discursos das escolas.
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Na verdade, Foucault (1993) reforca que a escola se torna o instrumento que age como
sentinela para que 0 assunto passe a ser evitado nos @mbitos escolares e quando abordados
seria no intuito de punicdo daqueles que andavam na contramdo dos demais estereotipos
sociais. Louro (2000, p. 38) refor¢a ainda que “a sexualidade foi o foco para onde se
voltaram os olhares mais vigilantes. Para ela, e por ela, foram inventadas as mais
diversas formas de controle e governo”.

Faz-se necessario que a escola passe a ser o0 instrumento que funcione como
mecanismo que irrompa com a discriminacao inserindo em seus curriculos tradicionais, um
curriculo reinventado com seja capaz de somar expectativas contrarias ao preconceito. S6 o
conhecimento é capaz de transformar pessoas, entdo precisamos investir em pessoas para que
uma nova forma de pensar, de ver o mundo seja construido e tenhamos novos olhares sobre a
diversidade.

Como esta posto o que se vé “a escola publica brasileira foi, e ainda é largamente
utilizada como instrumento de exclusdo da cidadania” (LOURO, 2010, p. 85). Tudo isso se
remete a um grande contracenso, visto que esta deveria ser comprometida com o que de fato a
vivéncia social considera. O olhar sobre a escola precisa mudar, enquanto ela estiver
reproduzindo a relacdo de poder a qual ela faz parte, ela ndo mudaré, e isso implica também
numa visao por parte dos educadores em encarar a diversidade como tabu, mas como algo
necessario na pratica educativa.

Trazer o debate para os curriculos escolares é fundamental, pois, “a questdo
ultrapassa a discussdo sobre sexualidade. Trata-se, antes, da discussdo sobre as varias
possibilidades de relacionamentos afetivo-amorosos” (FACCO, 2009, p. 50).

A realizacdo de todo esse processo promovera o rompimento de certos valores, afinal
estes ja estdo arraigados historicamente, 0 que provavelmente promovera densas discussdes e

polémicas que sdo de fato necessarias para 0 momento.

[a]s instituicdes escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que ser
uma forma de luta politico-cultural. As escolas como instituigdes de
socializacdo tém como missdo expandir as capacidades humanas, favorecer
analises e processos de reflexdo em comum da realidade, desenvolver nas alunas e
alunos os procedimentos e destrezas imprescindiveis para sua atuagdo
responsavel, critica, democratica e solidaria na sociedade (SANTOME, 2011, p.
175).

As escolas também precisam ser compreendidas como espacos politicos onde a busca
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por direitos iguais e a luta por uma educagédo para todos realmente exista. Infelizmente as
escolas, ainda presas aos modelos cléssicos, precisam rever acfes e teorias inerentes ao
curriculo de formacdo dos docentes. O modelo atual geralmente desconsidera a
homossexualidade, por exemplo, e isso vem reforcar as concep¢fes de masculinidade e

feminilidade.

0 processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e alteridade,
condicBes basicas da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do
debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promocao e valorizacdo da
diversidade (BRASIL, 2008, p. 31).

Desse modo considera-se que, todo o proceso educativo passa a fazer parte necessita
cuidar desses aspectos para que a mesma ndo seja considerada tdo excludente. Discutir e
debater a tematica para formacédo de professores bem como para a formacao dos estudantes €

de fato essencial. A prética do silenciamento ndo pode continuar tdo evidente.

CONSIDERACOES FINAIS

E a educacio que transforma o ser humano desde a sua infancia, dando-lhe a
oportunidade de adquirir saberes para viver e sobreviver em sociedade. Logo a educacgédo
também € peca chave na prevencdo contra os mais diversos tipos de preconceitos as
diversidades: de género, de racas, de crencas, nacionalidades, temporalidades, capacidade
fisica e mental, geracdo, grupo social, etnias e outros.

Diante do exposto, faz-se necessario a interferéncia de um curriculo atento a formacéo
escolar, de professores e alunos, para a construcdo do sujeito social, afim de evitar os
preconceitos e atitudes discriminatdrias, que geram violéncia na sociedade, principalmente
contra o género, que tem demarcado grande parte desse espaco lutas e conquistas.

Portanto, vale ressaltar que a escola, enquanto espaco de representacdo social, ndo
pode se silenciar, deve reconhecer as diferentes expressdes humanas, valorizar as diferencas e
promover um debate de respeito entre alunos, professores e toda a comunidade escolar.
Certamente, isso corroborara para uma sociedade melhor, mais inclusiva e mais humanizada,

no combate a violéncia, ao preconceito e a discriminagéo.
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