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Resumo: O estudo investiga o ensino de criancas em condicdo de deficiéncia na Educacdo Infantil. Tem por
objetivo compreender e analisar como as pedagogas concebem as criangas com deficiéncia e viabilizam suas
praticas educativas. A pesquisa fundamenta-se tedrico e metodologicamente na perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano, em especial, nas elaboragdes de Lev Semionovitch Vigotski sobre as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem de criangas em condicao de deficiéncia. Ancora-se no método histdrico-dialético
e nos estudos biograficos ao trazer a narrativa como instancia simbolica da linguagem. A construgo dos dados foi
realizada em uma escola publica municipal de uma cidade de médio porte do interior do estado de S&o Paulo,
durante o ano de 2022, registradas por meio de entrevistas narrativas com seis pedagogas que atuam na Educacéo
Infantil. Os achados apontam que os sentidos que as pedagogas atribuem as criancas em condi¢8o de deficiéncia
sdo contraditorios, enquanto algumas apontam sentimos positivos, outras manifestam emocdes negativas. E
necessario, portanto, uma mudanga educacional, que contemple um ensino real e efetivo para essas criangas, uma
politica, uma escola, uma prética pedagdgica que promova a essas criancas oportunidades ndo apenas de estar no
meio social, mas de atuar nele.
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Abstract: The study investigates the teaching of children with disabilities in Early Childhood Education. It aims
to understand and analyze how pedagogues conceive children with disabilities and make their educational practices
feasible. The research is theoretically and methodologically based on the cultural-historical perspective of human
development, especially on Lev Semionovitch Vygotsky's elaborations about the possibilities of development and
learning of disabled children. It is anchored in the historical-dialectical method and in biographical studies by
bringing the narrative as a symbolic instance of language. The data construction was carried out in a municipal
public school in a medium-sized city in the countryside of the state of Sdo Paulo, during the year 2022, recorded
through narrative interviews with six pedagogues who work in Early Childhood Education. The findings point out
that the meanings that pedagogues attribute to children with disabilities are contradictory, while some point out
positive feelings, others manifest negative emotions. It is necessary, therefore, an educational change that
contemplates a real and effective teaching for these children, a policy, a school, a pedagogical practice that
promotes to these children opportunities not only to be in the social environment, but to act in it.
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INTRODUCAO
A escassez de estudos sobre a Educacdo Especial na Educacgéo Infantil, as incertezas

encontradas por pedagogas sobre o trabalho educativo a ser desenvolvido com criangas em
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condigéo de deficiéncia e a necessidade de ampliar as discussdes sobre a escolarizagcdo dessas
criancas (SOUZA, 2008; OLIVEIRA; PADILHA, 2011; OLIVEIRA, 2012; OLIVEIRA, 2017)
me motivaram a realizar esta investigacao.

Para tanto, o estudo foi pautado em investigar o processo de escolarizagdo de criancas
publico-alvo da Educacdo Especial. Para elucidar esse processo, 0 presente estudo tem como
objetivo compreender e analisar como pedagogas concebem as criangas com deficiéncia e
viabilizam suas praticas educativas na Educacdo Infantil.

Como supracitado, o interesse esta na compreensdo do trabalho educativo com criancas
em condicdo de deficiéncia na Educacao Infantil. Logo, é relevante destacar que assumo uma
concepcao social de deficiéncia, assim como uma perspectiva de educagdo que olhe para essas
criancas considerando-as como um sujeito ativo, participativo nas préaticas culturais e produtor
de relages sociais, que se constitui, aprende e se desenvolve por meio de sua interacdo com o
outro, com o meio cultural.

A Educacdo Infantil é parte integrante da primeira etapa da Educacdo Bésica, sendo
assegurada a todas as criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 1996). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo redimensiona a educacdo dessas criangcas em espacos educativos formais,
exigindo repensar a formacgdo de professores, os norteadores curriculares, bem com o0s
referenciais de qualidade.

A partir da Lei n°® 9.394/96, uma série de documentos foram promulgados com o
objetivo de regulamentar a Educacdo Infantil e subsidiar as instituicbes que atendem a essa
etapa de ensino — Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998);
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2006a); Parametros
Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006b); Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo
(BRASIL, 2006c¢); Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009); Resolu¢édo
n° 4, de 13 de julho de 2010.

Assim como todas as etapas de ensino, a Educacdo Infantil deve seguir os principios de
uma Educacao Inclusiva. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) assume como proposta que a escola deve criar meios, promover e

proporcionar condi¢fes de atender a diversidade. Seus pressupostos sdao de que ndo sdo as
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criangas que devem adaptar-se as condi¢fes da escola, mas sim a escola que deve oferecer
oportunidades condizentes as demandas.

Ainda que se possa observar avancos em documentos e ordenamentos legais para a
escolarizacdo de criancas com deficiéncia; em especifico, a questdo da garantia de matricula
para elas. Garantir a matricula e a permanéncia da crianga na escola comum ndo assegura que
sejam disponibilizados meios, possibilidades, oportunidades reais de ensino para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019; SILVA;
MACHADO; SILVA, 2019).

Tal constatagdo me mobilizou a olhar para o processo educativo de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil, colocando-me a escuta de pedagogas que atuam com elas.
Desse modo, questdes me guiam: quais sentidos as pedagogas atribuem as criancas publico-
alvo da Educacdo Especial? Como elas viabilizam suas praticas educativas? Que emocgoes
emanam de suas relagdes com essas criangas?

Para tanto, apoio-me na perspectiva histdrico-cultural do desenvolvimento humano
(VIGOTSKI, 1995, 2000). O autor desenvolveu a base de seus estudos na constitui¢do social
do desenvolvimento humano. A linha argumentativa ancora-se no materialismo historico-
dialético; desse modo, suas proposicdes sdo sustentadas pela compreensdo da génese dos
processos psiquicos humanos, que ocorrem em condigdes concretas de vida.

O autor deixa evidente a importancia da constru¢do de um olhar em que seja possivel
compreender 0 homem como pertencente a um meio ndo apenas natural, mas também cultural.
Desse modo, o individuo vai se constituindo, sendo produtor de sua existéncia humana e ndo
apenas alguém inserido no meio ambiente. Para ele, a partir do momento que se apropria de
instrumentos culturais produzidos socialmente, 0 homem torna-se humano.

Assim, podemos entender que o caminho do desenvolvimento das fungdes psiquicas
mediadas resulta das rela¢cfes sociais, de sua interacdo com 0 meio e com o0 outro. Em outras
palavras, o sujeito desenvolve sua singularidade pelo modo como significa as interagdes e 0s
fatos estabelecidos pelo social. Essa internalizacdo criada pelo sujeito e estabelecida pelo social
determinard o homem como sujeito Unico, singular, pois 0s processos de apropriacdo e
significagdo nunca serdo iguais para todos os individuos (VIGOTSKI, 1995).

Para esta direcdo, Vigotski (1995) indica a importancia do papel da linguagem como

mediador semidtico no desenvolvimento psiquico, uma vez que, por meio dela, 0s conceitos
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tomam formatos e se organizam. Ela é considerada o principal recurso de significa¢do cultural
construido socialmente e, portanto, signo por exceléncia. Desse modo, este estudo apoia-se
também nos estudos biograficos (PASSEGGI, 2018; SARMENTO, 2018), com foco nas
narrativas das pedagogas, uma vez que, ao narrarem suas vivéncias, poderdo refletir sobre elas
e atribuir sentidos ao que foi vivenciado.

Posto isso, tomo a narrativa com esfera simbolica da linguagem e como mediadora de
novas funcbes psiquicas. A narrativa pode ser entendida como dimensdo simbolica da
linguagem e constitutiva do sujeito, visto que o ato de narrar € uma atividade tipicamente
humana, ndo inata do individuo, mas que vai sendo constituida ao longo de sua vida, nas
interacOes estabelecidas com os outros, por meio de suas praticas sociais vivenciadas
(BARBUIO, 2021).

A partir do exposto, a estrutura que compde este estudo organiza-se da seguinte maneira.
Nesta apresentacdo introdutoria, exponho a temética, as questdes que me guiam, e 0 objetivo a
ser alcancado. A seguir, disserto sobre a perspectiva histérico-cultural, referencial teérico que
baliza este estudo, com énfase nas discussdes de Vigotski sobre a crianca com deficiéncia. Na
sequéncia, apresento os procedimentos metodoldgicos e dispositivos utilizados para a producéo
de dados. Posteriormente, as discussdes realizadas por meio das narrativas das pedagogas. Por
fim, sdo apontadas algumas reflexdes construidas ao longo do estudo, com o intuito de alcancar

0 objetivo proposto.

CONSIDERACOES DE VIGOTSKI SOBRE A CRIANCA COM DEFICIENCIA

Neste texto, apoio-me e interesso-me pelos pressupostos da perspectiva histérico-
cultural (VIGOTSKI, 1995, 2000), pela forma como ocorre o desenvolvimento humano e os
caminhos para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas com deficiéncia. O autor postula
“que um defeito ndo é apenas uma desvantagem, um déficit ou uma fraqueza, mas também uma
vantagem, uma fonte de forca e capacidade!” (VIGOTSKI, 1997, p. 56, traducdo nossa).

Com base no principio da natureza social do desenvolvimento humano, o autor expde
suas ideias sobre a constituicdo de pessoas com deficiéncia, focalizando e discutindo
possibilidades de desenvolvimento e educacdo desses sujeitos. Seus estudos diante da
defectologia tém como principio central de que o desenvolvimento da criangca com deficiéncia

é norteado pelas mesmas leis gerais de todas as pessoas.
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De acordo com Vigotski (1997), a condicdo biolégica ndo é o principal fator para que
aconteca ou ndo o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Em primeira ordem, o
impedimento vem do grupo social, em outras palavras, depende de como a sociedade e 0 meio
recebem essa crianca. Para 0 autor, um contexto social com condi¢des desfavoraveis pode
acarretar que a deficiéncia primaria se torne secundaria.

A deficiéncia primaria é considerada como bioldgica, organica, o que o sujeito ja tem
consolidado biologicamente, como lesbes cerebrais, ma-formacdo organica, ou seja,
caracteristicas ja apresentadas pelo individuo. A deficiéncia secundaria, o autor entende como
consequéncias psicossociais da deficiéncia, que englobam o contexto cultural ao qual o sujeito
pertence, 0 modo como esse meio social esti estruturado e como interfere nesse sujeito
(VIGOTSKI, 1997).

Para Vigotski (1997), as consequéncias da deficiéncia, dadas pelas condi¢des organicas,
podem ser alteradas, transformando-se pela relagdo do homem com o meio, com o outro. Desse
modo, a limitag&o organica de uma pessoa com deficiéncia ndo determina seu desenvolvimento,
0 que o faz sdo suas relacdes sociais, que, as vezes, configuram-se de forma a ndo considerar a
pessoa com deficiéncia como participe da vida social, coletiva.

Logo, destaca-se como o meio interfere no desenvolvimento das criangas com
deficiéncia. Se a crianga com deficiéncia estiver inserida em um ambiente que recebe pouca ou
nenhuma influéncia social e cultural, isso certamente acarretara um atraso em seu
desenvolvimento. Desse modo, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia estdo ligados essencialmente ao social.

O autor fez criticas aos modelos escolares e métodos pedagdgicos praticados nas escolas
de sua época. Discordando da ideia de que deveriam existir dois modelos de escola, um voltado
para criancas com deficiéncia e outro para criancas sem essa condicao, o autor aponta e defende
a ideia de um sistema educacional que tenha como objetivo a integracdo dos principios
pedagogicos da Educacdo Especial com os da pedagogia geral, criando um sistema cujos
principios sejam 0s mesmos para todos.

As criticas apontadas por ele, eram de que a escola tinha um olhar clinico para a crianga
com deficiéncia, um olhar voltado apenas para o déficit que a crianga apresentava. As préaticas
pedagodgicas realizadas tinham como foco trabalhar as funcbes psiquicas elementares das

criangas com deficiéncia. Baseavam-se em técnicas mecanizadas, repetitivas e treinamentos de
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atividades, visando a um pensamento concreto, o que acabava gerando um limite no
desenvolvimento e na aprendizagem desses educandos (VIGOTSKI, 1997).

Em contrapartida, o autor busca enfatizar, em seus estudos e analises, o objetivo de criar
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem para a crianca com deficiéncia, respeitando
0S mesmos principios e linhas gerais utilizadas para as criangas sem essa condicdo. O autor
afirma que, se ha impossibilidades de algumas funcdes, também h& possibilidades, ofertadas
pelas condicdes socioculturais.

Ele argumenta a favor de uma pratica pedagdgica na qual a crianca desenvolva
atividades que ainda néo estejam consolidadas e que ndo consegue desenvolver sem a ajuda de
um adulto ou pares. Desse modo, séo atividades que se desenvolvem por meio da interacéo
social, com a ajuda do outro, de modo a possibilitar aos discentes uma constante transformacéao.

Uma educacdo direcionada para a crianca e ndo para sua deficiéncia em si; uma
educacdo que considere os aspectos psicologicos e pedagogicos. Para ele, a tarefa escolar,
quanto a educacdo para a criangca com deficiéncia, € a de introduzi-la em préticas sociais,
criando processos compensatdrios, que se ddo pelas relacdes intersubjetivas mediadas
semioticamente, para que, assim, esse educando possa alcancar sua aprendizagem e seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1997).

Respaldado pela perspectiva historico-cultural, compreendo que a escola deve partir do
principio de que as criangas com deficiéncia ndo fazem parte de uma espécie peculiar de
individuos, mas sim sdo individuos com algumas peculiaridades. Para Vigotski (1997, p. 12,
traducdo nossa), “a crianca cujo desenvolvimento estd dificultado pelo defeito ndo ¢
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus companheiros normais, mas sim
desenvolvida de outro modo”, necessitando apenas de outros meios, outras vias especificas e

adequadas para seu desenvolvimento.

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Este estudo, além de fundamentar-se nos pressupostos tedrico-metodologicos da
perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 1995), apoia-se,
também nos estudos biograficos (PASSEGGI, 2018; SARMENTO, 2018) e toma como fonte

de dados, as narrativas. A opc¢édo pelo uso das narrativas partiu da intencdo de compreender e

7
|RE'~I'I5'I'|5. DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 26T4-8703 ||'_,\ (| El N I EQ
v. 5, n.2, mar.-abr. 2023 AN ~uL- | =it




analisar como as pedagogas concebem as criangas com deficiéncia e viabilizam suas préaticas
educativas na Educagéo Infantil.

O método biogréafico parte de uma vertente de pesquisa que, se utilizada como fonte
para producdo de dados em pesquisas qualitativas, apresenta enorme relevancia para o ambito
educacional, pois, por meio desse procedimento € possivel conhecer o narrador, sua histéria de
vida, considerando-0 agente de suas interagfes sociais e culturais (PASSEGGI, 2018;
SARMENTO, 2018).

Essa perspectiva de pesquisa na educacdo permite ao investigado, na relacdo com o
outro, organizar seu pensamento e atribuir sentido as vivéncias experienciadas. Nessa relacao
entre o individual e o social, existente apenas por meio do outro e pela reciproca atividade, a
pesquisa com narrativas consiste em compreender o individuo, frente ao mundo historico e
social no qual esta inserido e quais sdo os sentidos e os significados que ele atribui as suas
trajetorias.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de uma cidade de médio porte na
regido noroeste do estado de S@o Paulo. A instituicdo oferece nos periodos matutino e
vespertino: Educacdo Infantil — Creche e Educacdo Infantil — Pré-escola. Em 2022, ano da
realizacdo da pesquisa, havia um total de 146 criangas matriculadas, sendo 77 na Creche e 69
na Pré-escola. Das criancas, 7 tinham diagndstico de alguma deficiéncia; 3 na Creche e 4 na
Pré-escola.

A escola possui uma boa estrutura fisica, tem 10 salas de aula, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado, 1 patio com cobertura, 1 quadra
de esportes coberta, um pequeno parque, com alguns brinquedos, banheiro adequado as criangas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Também dispGe de alimentacdo escolar para
todas as criancas.

Na referida instituicdo, a Educacao Infantil constitui-se por diferentes agentes; gestores,
pedagogos, profissionais de apoio. Tendo como objetivo centrar o olhar para os sentidos que as
pedagogas atribuem as criancas com deficiéncia. Nesta pesquisa, as reflexdes sdo ampliadas no
didlogo com seis pedagogas pertencentes ao quadro de profissionais efetivos da instituicao e
que atuam diretamente com as criangas.

Para a realizagdo da pesquisa, tive grande preocupacdo com a questdo ética das

participantes, buscando a todo o instante criar um ambiente descontraido e ter um olhar sereno
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e uma escuta sensivel durante a construcdo dos dados. Inicialmente, antes de entrar no campo
de pesquisa, realizei alguns procedimentos éticos; a aprovacgao da pesquisa pelo comité de ética;
e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As pedagogas atuam no periodo matutino e vespertino, estdo na instituicdo pelo mesmo
tempo em que foram efetivadas na rede béasica de ensino do municipio. Sao jovens, com faixa
etaria entre 24 e 35 anos de idade. Durante a pesquisa, foram bastante sociaveis comigo. Por
vezes, tive a sensacdo de que se sentiam incomodada com o dialogo; todavia, nunca se
manifestaram contra isso.

Para o desenvolvimento de construcdo de dados, foram realizadas entrevistas narrativas
com as pedagogas, em data e horario previamente combinados. Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001) denominam as entrevistas construidas a partir de uma metodologia biografico-narrativa
como entrevistas biograficas. Segundo os autores, esse tipo de entrevista € muito semelhante a
uma conversa normal entre dois sujeitos, o que se diferencia é que a voz do entrevistador
permanece em segundo plano. O entrevistador, nessa situacao, fica encarregado de incentivar
0 entrevistado a narrar suas historias, experiéncias ou momentos especificos que contribuem
para a pesquisa.

Apoiados nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva historico-cultural
(VIGOTSKI, 1995) e diante das reflexdes sobre o método do Paradigma Indiciario
(GINZBURG, 1989), busco fazer uma anélise interpretativa e explicativa, olhando para as
anotaces, os indicios, as pistas que desvelam as atribuicGes que as pedagogas tém sobre as
criancas publico-alvo da Educacédo Especial.

Desse modo, retomo as narrativas das pedagogas, atentando para realizar uma anélise
cuidadosa, coesa e coerente, respeitando a histéria narrada e a singularidade do narrador. Para
a apresentacdo e a discussdo, selecionei os fragmentos narrativos mais significativos e
relevantes para responder ao objetivo proposto. Na secdo seguinte, apresento as narrativas das

pedagogas, individualmente.

NARRATIVAS DAS PEDAGOGAS SOBRE A CRIANCA COM DEFICIENCIA

Nesta secdo, apresento e busco compreender e interpretar o que sentem, pensam e falam
as pedagogas sobre as criangas publico-alvo da Educagdo Especial e quais os sentidos que

atribuem a elas. Para isso, meu olhar assume “um método interpretativo, centrado sobre
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residuos, sobre os dados marginais, considerados reveladores, pormenores, normalmente
considerados sem importancia.” (GINZBURG, 1989, p. 150).

Vanessa: Ah, eu tenho pena, tenho dd... Ah, assim, eu faco o que dé... As vezes eu deixo elas no cantinho, elas
fica olhando com uma carinha... Parte o coragdo, mas, assim, sei la... Eu tenho pena, tenho dé, porque como vai
ser futuro deles, né? Imagina, podia ser cheio de salde, ser normal... Tadinhos... As meninas falam que sou
pessimista, mas eu ndo sou, eu sou realista! Elas nunca véo conseguir ter uma vida normal...

A pedagoga Vanessa inicia sua narrativa fazendo importante revelacédo; afirma deixar
as criancas com deficiéncia isoladas, afastadas das demais sem essa condi¢cdo. Menciona, ainda,
ter um sentimento de pena, se diz conformada em ndo ter o que fazer. Para compreendermos a
significacdo que ela faz sobre a crianca com deficiéncia € preciso entendermos como € dada a
constituicdo da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Kassar (2000, 2010), a constituicdo da pessoa com deficiéncia se da
pelas condi¢Oes culturais nas quais o individuo esta inserido. O modo de significar, dar sentido,
interpretar de cada sujeito passa pelos significados atribuidos pelo outro perante suas agoes.
Para a autora, esse significar do outro esta4 na génese do comportamento e do pensamento de
cada sujeito, que, assim, vai se constituindo imerso em um mundo simbdlico, em que a
linguagem propicia a constituicao.

Outro ponto que chama atencédo € o fato dela dizer que nao ha o que fazer. Em minha
concepgdo, no ambito escolar o professor é o principal responsavel pelo processo de
escolarizacdo das criancas. Nessa direcdo, Vigotski (1997) afirma que o responsavel por
conduzir e proporcionar o ensino-aprendizagem da crianca com deficiéncia pode facilitar ou
dificultar esse processo. Segundo o autor, a priorizacdo do defeito limita as possibilidades de
desenvolvimento. Portanto, had a necessidade de proporcionar mudangas nas praticas
pedagogicas, rompendo com as atividades reprodutivas e minimalistas que atrasam e impedem
o0 desenvolvimento da crianca.

Dando sequéncia em seus dizeres, a pedagoga explicita uma narrativa carregada de
estigmas, de concepcdes pré-estabelecidos sobre as criangas publico-alvo da Educacgéo
Especial. A historicidade dessas criangas mostra algumas peculiaridades no modo como vem
se constituindo. Amaral (1995) tece importantes reflexdes acerca da concepcéao da deficiéncia
e do modo como a compreensdo da deficiéncia impacta sua constitui¢do. Para a autora, devemos

ter um olhar minucioso para os elementos culturais e sociais para observarmos a constituicdo
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do sujeito, que, em primeira instancia, depende da maneira como o adulto interpreta a crianga
com deficiéncia.

A autora entende que o estigma, aliado aos estere6tipos e preconceitos, cria barreiras
que dificultam ou impedem a insercdo de pessoas com deficiéncia em suas relacdes sociais
(AMARAL, 1998). Para ela, os fatores individuais e sociais constituem nossas ac¢oes diante de
uma pessoa ou grupo. O preconceito parte da elaboracdo psiquica dessas relagcbes com
determinados sujeitos. O estereotipo passa a ser a caracterizagdo de uma pessoa ou grupo que
sofre o preconceito; em outras palavras, “¢ a concretizagdo/personificagdo do preconceito.”
(AMARAL, 1998, p. 18).

Em vista disso, compreendo que a maneira como o educador possa a vir olhar para a
crianca com deficiéncia incidird no modo como essa crianca se constituird no ambito escolar.
Se o educador olhar para a crianga com deficiéncia por uma o6tica prospectiva, visualizando
possibilidades, tendera a ver caminhos de trabalho e agir de modo a ensinar essa crianga. Por
outro lado, se esquecer de olhar para a crianca em si e focalizar apenas o déficit que ela
apresenta, possivelmente ndo serd capaz de pensar praticas educativas que a leve a se

desenvolver e a aprender.

Larissa: Professor, eu acho que é preciso tentar, fazer acontecer, se esforcar, ter vontade de fazer atividades
diferentes com elas, ter um pouco mais de atencdo, cuidado... Ndo cuidado, no sentido de cuidar, é ter carinho, ser
afetiva, ter afeto por eles... Eu acredito muito em uma educagéo pautada no afeto, eu acho que o afeto faz toda a
diferenga no ato de ensinar...

Inicialmente, observa-se na narrativa da Larissa, que ela destaca a importancia em
buscar novos meios, possibilidades, caminhos alternativos para o processo educativo das
criancas com deficiéncia. Tendo em vista a fala da pedagoga, compreendo que a escolarizacdo
de criancas com deficiéncia necessita de algumas mudancas por parte dos professores e de suas
praticas pedagdgicas. E preciso uma pratica que vise a desconstrucdo de atividades
simplificadas e segregadoras, assim, objetivando promover tarefas que contemplem as
potencialidades e as singularidades de cada crianca (VIGOTSKI, 1997).

Nesse sentido, corroboro com o pensamento de Drago (2011, p. 89): “parte do sucesso
da inclusdo depende do trabalho pedagdgico adequado as diversidades dos discentes no
cotidiano escolar.” Ademais, vale ressaltar as palavras de Goes e Laplane (2002, p. 99): “nao ¢

0 déficit em si que traga o destino da crianga. Esse ‘destino’ é construido pelo modo como a

11
|newsmnus-runns INTERDISCIPLINARES | ISSN 26T4-8703 Iy

CEEINTER
v. 5, n.2, mar.-abr. 2023 . !




deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e educagdo recebidas pela crianca, enfim,
pelas experiéncias que lhe sdo propiciadas.”

Para Goées (2008), as tarefas escolares devem ser direcionadas para atividades
culturalmente significativas para a crianca, buscando elevar os niveis do pensamento e o
processo de significacdo. A autora afirma: “o trabalho educativo precisa ser orientado para o
dominio de atividades culturalmente relevantes, para a elevacao dos niveis de generalidade do
pensamento e para capacidade de significar o mundo.” (GOES, 2008, p. 40). De acordo com
ela, se o professor ndo atuar de maneira intencional para levar essa crian¢a para 0 mundo da
significacdo, esse discente ndo conseguirad desenvolver um funcionamento psiquico mediado.

Na sequéncia, Larissa ressalta a importancia do afeto para o processo de ensino e
aprendizagem. Na obra de Vigotski (2010), o afeto é visto como inerente a condi¢cdo humana,
sendo fonte de explicacdo para condutas e regulador dos comportamentos humanos, tendo sua
fonte no social, por meio das significagdes. O autor ressalta que as emogdes compartilhadas nas
relagOes sociais entre professor e a crianga no contexto escolar atuam como mediadores entre
elas e 0 meio. Ele destaca que a educacdo transforma e promove mudancas nas criancas,
ressaltando que essa transformacgao ocorre quando sao tocados afetivamente, “sdo precisamente
as reagOes emocionais que devem constituir a base do processo educativo.” (VIGOTSKI, 2010,
p. 144).

Marques e Carvalho (2019) buscam compreender a relagdo entre afeto e aprendizagem
na relacdo professor-aluno. Para as autoras, uma interacao, uma conversa que motive e valorize-
0s, mobiliza fungbes psiquicas como a vontade, a motivacdo para a aprendizagem. Em
contrapartida, elas visualizam que a falta ou a escassez de interacdo entre professor-aluno os
desmotivam a participarem das aulas, reduzem a confianca e capacidade que eles tém para
aprender.

No contexto educacional, o professor € o principal mediador na interacdo entre a crianca
e 0 conhecimento sistematizado. Acredito que a qualidade dessa mediacdo tem impacto direto
sobre o processo de ensino e de aprendizagem, podendo direcionar a crianga ao Sucesso ou ao
fracasso escolar. Assim, penso que, se 0 educador observar as relagbes que vao se estabelecendo
com a crianga, tendo um olhar atento, sentindo e percebendo como cada compreende a
realidade, conseguira promover vinculos afetivos e atividades que as envolva-as, de modo a

afeta-las.
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Ldcia: A gente tem que tentar, tem que ensinar, fazer eles fazerem! O Renan, todo mundo falava que ele ndo ia
jogar bola, eu fui, eu comprei a bola com guizo... Agora, ele escuta a bola, ele vai atras, ele consegue jogar! A
Lara ficavam falando que a menina era antissocial... Como assim, antissocial? Ela tinha um pouco de dificuldade
em ficar perto das pessoas, ela chorava, gritava, mas falar que a menina é antissocial é demais, né?

A narrativa de LUcia destaca-se pelo olhar prospectivo que ela tem sobre as criangas;
evidenciando suas potencialidades e ndo seus déficits. Nessa direcdo, Barbuio (2021), Barbuio,
Camargo e Freitas (2019) apontam que, quando as a¢des pedagdgicas voltadas ao publico-alvo
da Educacdo Especial sdo orientadas para um olhar que vai aléem de seu comprometimento
bioldgico, é possivel proporcionar a participacao dessas criancas nas aulas. Ademais, ressaltam
a necessidade de estratégias de ensino que acolham as singularidades delas, de modo a
possibilitar condi¢cBes e praticas de trabalho que visem as relagcBes sociais e atividades
significativas.

Ainda para o0s autores, a intervencao, quando realizada de maneira efetiva, prospectiva,
com atividades pedagdgicas e intervenc6es adequadas, proporciona meios e condi¢Ges para que
todos participem, aprendam e interajam com seus pares. Ainda, segundo eles, se os professores
atuarem de maneira intencional, com o olhar voltado para as potencialidades das criangas em
condicdo de deficiéncia, é possivel que a participacdo delas se intensifique nas aulas.

Ao discutir as possibilidades de aprendizagem, Goes (2002) menciona que a escola ndo
pode ficar presa aos limites pré-estabelecidos decorrentes da deficiéncia, tampouco pode
exercer atividades restritivas, repetitivas. A autora aponta para uma educacdo que envolva as
criangas nas relagdes do mundo, ou seja, no ambiente social, coletivo. Para ela, “a peculiaridade
da educacdo especial estd em promover experiéncias que, por caminhos diferentes, invistam
nas mesmas metas gerais, o que ¢ indispensavel para o desenvolvimento cultural da crianga.”
(GOES, 2002, p. 7).

A pedagoga Lucia faz importante observacao para a aprendizagem e desenvolvimento
da crianca com deficiéncia; a coletividade. Em Vigotski (1997), encontra-se a tese intitulada de
“coletividade como fator de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores da crianca
normal e anormal.” (VIGOTSKI, 1997, p. 139, traducao nossa). O autor defende o pensamento
de que a coletividade é fonte de desenvolvimento das func¢Ges psiquicas mediadas. Ademais,
ressalta que o distanciamento da coletividade dificulta o desenvolvimento dos sujeitos e a

constituicdo das funcgdes psiquicas mediadas fica incompleta.
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Para o autor, a convivéncia, o estar na coletividade, a colaboragdo do outro, séo fatores
primordiais para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia. O autor adverte para um ensino
pautado nas potencialidades, e ndo nas limitagcdes da crianca, destaca o importante papel do
professor nessa tarefa, ofertando caminhos adequados e favoraveis para seu desenvolvimento e
aprendizagem. Pontua: “para o pedagogo, ¢ importante conhecer a peculiaridade do caminho
pelo qual deve conduzir a crianga.” (VIGOTSKI, 1997, p. 17, tradugdo nossa).

Portanto, € inserida na coletividade, no convivio social, que a crianga com deficiéncia
encontrard meios favoraveis para o desenvolvimento das fungdes psiquicas mediadas. Desse
modo, as relacdes partilnadas com adultos e pares sdo indicativos de desenvolvimento.
Conforme o autor, “o desenvolvimento da personalidade da crianca se manifesta sempre em
funcdo do desenvolvimento de seu comportamento coletivo.” (VIGOTSKI, 1997, p. 220,

traducdo nossa).

Débora: Os pais ndo ajudam, chegam gritando, parece que estdo desovando um objeto, ndo é assim, é uma crianca,
ndo um objeto... A gente conversa com a familia, mas é dificil... Eu até entendo o0s pais, porque ninguém sonha
em ter um filho com deficiéncia... Eu também sou mée, a gente sonha com nosso filho correndo pra la e pra ca,
crescendo, estudando, se formando, trabalhando... Eu sei que ndo é facil, mas, se Deus quis assim, a gente precisa
aceitar, entender e fazer o melhor por eles...

Em sua narrativa, Débora revela uma angustia sobre os modos de tratamento que recebe
por parte dos familiares das criancas; discussdes, brigas, gritos. Dainez e Freitas (2018),
problematizam discussdes acerca da relacdo entre a pessoa com deficiéncia e 0 meio social.
Para as autoras, a forma historicamente produzida de significar apenas o déficit do individuo
ainda é presente na sociedade nos dias atuais, de modo que a deficiéncia impacta a ordem social,
pois a sociedade ndo esta organizada para essas pessoas. Com isso, a forma como esse sujeito
é visto, compreendido, constituido perante a sociedade pode influenciar sua insercdo e
participagdo social, tornando-se um fator de impedimento para o desenvolvimento dessas
pessoas.

Machado, Londero e Pereira (2018), Anjos e Morais (2021) e Souza e Souza (2021)
abordam as relacGes estabelecidas entre criancas com deficiéncia, seus familiares e a escola.
Para os autores, ao receber a noticia do diagnostico da deficiéncia, os pais se abalam, entram
em estado de negacdo, luto, o diagndstico impacta a familia, a expectativa, 0s sonhos, o
ambiente familiar passa a ficar desestabilizado. Ainda, destacam que os pais notificam ter

dificuldades ou problemas de relacionamento com os filhos, apontando falta de conhecimento,
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dificuldade em conseguir orientagdes, problemas financeiros, entre outros fatores. Nas relagoes
que permeiam a familia e a escola, as pesquisas mostram que existe uma lacuna a ser preenchida
entre crianca, escola e familia; os pais alegam ter pouco ou quase nenhum suporte por parte da
escola.

Seguindo por sua narragdo, a pedagoga apresenta certo conformismo, mas mostra um
olhar prospectivo com o processo educativo das criangas com deficiéncia. Nessa direcéo,
Vigotski (1997) apresenta indicativos para a melhoria nas condic¢des de ensino e aprendizagem
para a crianca com deficiéncia ao apresentar a ideia de uma educacao social. Uma educacéo
norteada pelas possibilidades que a crianca com deficiéncia apresenta, e ndo por seu déficit.
Isso s é possivel de se realizar no @amago das relagBes sociais; ou seja, essas possibilidades s6
se concretizam se o grupo social se voltar para o0 que ha de positivo na crianga e ndo para seus
aspectos negativos.

Para o autor, a educacdo social de uma crianca em condi¢cdo de deficiéncia seria
construida e organizada com os mesmos padrdes de uma crianga sem essa condi¢do. Ele afirma
gue ndo € possivel sanar a deficiéncia eliminando sua causa, mas € possivel atenuar a deficiéncia
diante de uma educacao social, uma educacao que contemple todos. Para ele, apenas a educacao
social pode suprir a auséncia de um déficit, sendo ela o Unico caminho cientificamente valido

para a educacgéo da crianca com deficiéncia.

Regina: Eu sou a favor de colocar eles na escola especial... Porque, aqui ndo funciona, eles ndo conseguem, num
vai, num v&o conseguir, num adianta... E melhor deixar eles na especial, pelo menos l4 fica tudo igual, tudo no
mesmo nivel... Faz aquelas coisinha basica de sempre, e assim vai... Eu até queria ajudar eles, mas num adianta,
num vao conseguir...

Na opinido da pedagoga Regina, as criancas com deficiéncia deveriam frequentar
instituicOes especiais; ela alega que na escola regular essas criangas ndo conseguem aprender e
se desenvolver. Em sua historicidade, a crianga com deficiéncia é sempre posta em posi¢do de
desconfianca, de alguém que pode menos, que ndo tem condi¢des de aprender e se desenvolver.
Nesse sentido, Vigotski (1997) aponta que é necessario romper com 0 pensamento de que a
deficiéncia significa menos, de que o déficit € um fator impeditivo para o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia.

O autor direciona-se para uma ideia de compensacdo social, em que a fonte de
desenvolvimento para as pessoas com deficiéncia esta nas relagcBes sociais, ou seja, na

possibilidade dada a essas criangas de ter acesso ao que é da cultura humana por meio das
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relacOes sociais, mediada pelo outro, por signos e instrumentos. Isto é, pela mediacdo semiotica,
a crianga tem possibilidades de aprender e se desenvolver; conforme expde o autor, “o que
decide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo € o defeito em si mesmo e sim as
consequéncias sociais, sua realizagdo psicossocial.” (VIGOTSKI, 1997, p. 19, traducao nossa).

Dainez (2017) argumenta que o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia ocorre por
meio das relac6es sociais, pela relacdo com o outro, pelo uso de instrumentos simbélicos. Para
a autora, 0s modos como as atividades socioculturais sdo estabelecidas tém impacto direto no
desenvolvimento desses sujeitos. Ou seja, dependendo da maneira como 0s campos semioticos
sdo utilizados, o contexto sera propicio a compensacao social ou promovera barreiras para a
formagéo desse individuo.

A sequéncia narrativa de Regina € carregada de significacoes; ela afirma que as criangas
com deficiéncia ndo apresentam possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem; sua
narrativa da indicios de uma fala cercada de conceitos. Freitas, Monteiro e Camargo (2015),
apontam que os docentes tém consciéncia de que sao os responsaveis pela aprendizagem dessas
criancas; entretanto, revelam conflitos em seus discursos. Seus dizeres mostram que possuem
baixa expectativa sobre as possibilidades de aprendizagem dos educandos e apontam para
concepcdes sobre a deficiéncia baseadas em estigmas e preconceitos.

Kelly (2012) aborda e discute o processo escolar de criangas com deficiéncia por dois
olhares: a visibilidade e a invisibilidade desses sujeitos. Para a autora, as criangas com
deficiéncia sdo sujeitos visiveis por terem seu direito de frequentar um espaco institucional, ter
o reconhecimento de seus direitos, ter sua matricula assegurada pelos 6rgdos publicos, por
frequentar a escola e as aulas. Entretanto, sdo sujeitos invisiveis devido a suas impossibilidades;
a partir das particularidades apresentadas por sua condi¢do, a crianca esta ali, posto na escola,
mas nao € visto, ele ocupa o lugar de uma pessoa invisivel.

Pela narrativa da pedagoga, as criancas com deficiéncia estariam inseridas no lugar de
sujeito invisivel, como apontado pela autora? Elas frequentam a escola, porém ndo sdo
enxergadas, séo consideradas criangas sem possibilidades, reconhecidas apenas por um corpo
marcado pela deficiéncia (SOUZA, 2013; SOUZA; SMOLKA, 2009), reconhecidas por aquilo
gue ndo tem e ndo por suas possibilidades. Como mencionado, as leis garantem que essas
criangas sejam um sujeito visivel, mas, na pratica, por meio de sua narrativa, a pedagoga 0s

coloca como um sujeito invisivel. Sobre isso, Kelly (2012, p. 152) reflete que “as pessoas com
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deficiéncia vao sendo gradativamente invisibilizadas, como néo é possivel bani-las, opta-se por

simplesmente ndo vé-las.”

Barbara: Eu sou a favor da inclusdo, mas o problema é que a gente ndo tem muita estrutura, olha s6 aqui... As
paredes estdo caindo, bebedouro enferrujado, mesa quebrada, material precario, ndo tem incentivo, as condi¢Ges
de trabalho ndo ajudam... Outra coisa, eu fico meio assim, porque eu ndo tenho muita experiéncia... Por exemplo,
eu me formei faz 3 anos, na facul eu tive sé uma disciplina de Educacéo Inclusiva, e bem fraca... Entdo, a gente
fica meio assim, com receio, medo...

J& a pedagoga Bérbara menciona ser a favor da Educacdo Inclusiva; entretanto ela
aponta alguns empecilhos para que esse processo ocorra — falta de estrutura da escola, condi¢oes
de trabalho, entre outros. Nessa direcdo, Fiorini e Manzini (2018), Greguol, Malagodi e Carraro
(2018), Santos, Souza e Santos (2020) investigam 0s entraves apontados por professores para
0 processo de escolarizagcdo de criangcas com deficiéncia. Para os autores, os fatores de
impedimento mais destacados sdo: condic¢des de trabalho; auséncia de apoio de gestores; carga
horaria de trabalho elevada; auséncia de estrutura das escolas e de materiais.

Historicamente, a educacdo da pessoa com deficiéncia ocorreu em paralelo ao ensino
comum, fomos nos constituindo com essa marca de segregagdo, de que as criangas com
deficiéncia devem estudar em instituicGes especializadas. A politica de Educacgdo Inclusiva
produziu muitos avangos, mas ndo houve um investimento na mudanca da cultura escolar, das
condicdes de trabalho do professor; logo, as criticas ao docente podem existir, mas precisam
ser feitas no contexto das condicdes e das contradi¢es que imperam no cotidiano das escolas
publicas do Brasil.

Continuando por sua narrativa, a pedagoga faz importante revelacdo; a falta de
experiéncia, a inseguranca, 0 medo, a angustia em lidar com as criancas com deficiéncia. A
pedagoga alega que durante seu processo formativo ndo obteve respaldo suficiente sobre a
tematica. Nesse sentido, Amaral e Monteiro (2019), ao discorrerem sobre a tematica da
formacdo inicial em seu estudo, evidenciam uma escassez de disciplinas que contemplam a
Educacao Especial, afirmando que as discussfes que incluem o tema nos cursos de licenciatura
sdo minimas e que essas formacdes, quando sdo disponibilizadas, ocorrem a partir de acoes

localizadas.

CONSIDERACOES FINAIS
Iniciei este estudo com o propdésito de compreender e interpretar o que as pedagogas

falavam, pensavam e sentiam acerca do processo educativo de criangas em condicdo de
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deficiéncia na Educacdo Infantil. Para tanto, voltei minha atencdo para suas narrativas,
buscando compreendé-las na relagdo com o contexto que as cercava.

O estudo teve como objetivo compreender e analisar como as pedagogas concebem as
criancas com deficiéncia e viabilizam suas praticas educativas na Educacdo Infantil. Com a
intengdo de sistematizar os achados, entendo como necessario sintetizar os indicios
encontrados, de modo a facilitar a compreenséo dos fatos abordados para compreendermos os
aspectos do processo educativo dessas criancas.

Os sentidos que as pedagogas atribuem as criancas com deficiéncia sdo contraditorios
— ser a favor/contra a Educacgdo Inclusiva; incluir/ndo incluir a crianga; visualizar
possibilidades de trabalho/n&o visualizar. Essas significacbes parecem estar relacionadas ao
modo como estas criancas estdo sendo compreendidas e enxergadas. As narrativas das
pedagogas contém indicios dos modos como elas se constituem nas interacdes que estabelecem
com essas criancas, ora revelando significacbes prospectivas, ora mostrando negacdo na
participacdo dessas criancas.

Acredito ser papel da escola disponibilizar meios de trabalho que correspondam as
peculiaridades e ao desenvolvimento das criancas publico-alvo da Educacédo Especial. Entendo,
também, que as préaticas pedagdgicas das pedagogas que atuam com essas crian¢as precisam
privilegiar as relagdes sociais, compreendendo que o caminho para o desenvolvimento dessas
criangas esta no grupo social, disponibilizado por meio das/nas praticas culturais, atuando com
a utilizacdo de instrumentos simbolicos, de modo a propiciar e a garantir a elas o acesso ao

desenvolvimento e a aprendizagem.
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