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Resumo: O presente estudo tem como tema o0 ensino da escrita e da reescrita de texto nos anos iniciais de
escolarizacdo. Objetivamos levantar as principais orientacbes tedrico-metodolégicas difundidas pela literatura
especializada a respeito do ensino da escrita e da reescrita de texto. Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréfico,
buscando em teses e dissertacfes de autores que se dedicam a estudar a temética. Mediante topicos recorrentes nas
pesquisas examinadas, estabelecemos alguns eixos de andlise: concepg¢do de linguagem, orientagBes para a préatica
docente e funcdo da escola. Concluimos evidenciando que a insuficiéncia de conhecimento tedrico-pratico do
professor para organizar o ensino impede que acdes de escrita e de reescrita de texto ocorram em sala de aula; o modo
como tem conduzido a pratica pedagdgica ndo desencadeia motivos nos alunos para escrever e reescrever textos; o
conhecimento produzido a respeito do ensino da escrita e da reescrita de texto ndo foi apropriado pelos professores ao
longo de sua formac&o, tampouco alcangou o &mbito da escola; carecemos oportunizar formagao continuada em servigo,
de modo a atender a necessidade expressa pelos docentes.

Palavras-chave: OrientacGes tedrico-metodoldgicas; Escrita e reescrita de texto; Linguagem escrita; Formacgéo
continuada em servico.

Abstract: The theme of this study is the teaching of writing and rewriting text in the initial years of schooling. We
aim to raise the main theoretical and methodological guidelines disseminated by the specialized literature teaching
of writing and rewriting of text. It is bibliographic research seeking in theses and dissertations of authors who are
dedicated to studying the theme. Through recurrent topics in the researches examined we established some axes
of analysis: language conception, guidelines for teaching practice and school function. We conclude by showing
that the insufficiency of theoretical and practical knowledge of the teacher to organize the teaching prevents text
writing and rewriting actions from occurring in the classroom; the mode as pedagogical practice has conducted, it
does not trigger reasons for students to write and rewrite texts; knowledge produced regarding the teaching of
writing and the rewriting of text was not appropriated by teachers to the during his training, nor did he reach the
scope of the school; we need to provide opportunities for continued training in service, in order to meet the needs
expressed by teachers.

Keyword: Theoretical and methodological orientations; Writing and rewriting text; Writing language; Continuing
training in service.
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INTRODUCAO

Muitas sdo as razOes que mobilizam um docente e pesquisador a se interessar por
determinado tema e a investiga-lo. Enquanto coordenadora pedagogica do ensino fundamental
da rede publica e privada e professora de estagio curricular do curso de Pedagogia, observamos
a inseguranca e a dificuldade do professor em encaminhar a pratica pedagdgica em relacéo a
escrita de texto de modo planejado, organizado, intencional e sistematizado. Por diversas vezes,
relatos como: “a sala se agita demais; produzir textos da muito trabalho; eles usam muito tempo
da aula; parece que nao aprenderam nada do que ensinei”; entre outros, sdo justificativas
adotadas por docentes para ndo efetivar praticas de escrita e de reescrita de texto em sala de
aula.

Nesse sentido, o presente artigo objetiva levantar as principais orientacdes teorico-
metodoldgicas difundidas pela literatura especializada a respeito do ensino da escrita e da reescrita
de texto nos anos iniciais de escolarizacdo. Para isso, consultamos em bancos de teses,
dissertacOes e de periddicos fontes bibliogréaficas que discutem a escrita e a reescrita textual,
disponibilizadas no periodo de 2008 a 2018.

Em um levantamento bibliografico inicial encontramos 986.865 fontes que abordavam
o referido tema — escrita de texto. Sabendo que muitas ndo abordariam o assunto
concomitantemente a reescrita de texto, partimos para o refinamento da selegéo e obtivemos ao
final 2906 teses e 7111 dissertacBes. Para consecucdo da pesquisa foi necessario delimitar o
material de andlise e, para isso, estabelecemos alguns critérios, a saber: pesquisas realizadas
nos anos iniciais do ensino fundamental voltadas para a escrita e reescrita de textos ou estudos
que promoveram a participacéo e a reflexao de professores no processo de elaboracdo da pratica
docente. Das obras selecionadas, optamos por sete que respondiam aos critérios mencionados,
sendo cinco dissertacdes e duas teses.

Para tanto, estruturamos o artigo em trés partes. Inicialmente, expomos,
minuciosamente, o percurso efetivado para levantamento das fontes bibliogréaficas. Em seguida,
trazemos a apresentacao e a analise das pesquisas selecionadas, elencando, para isso, eixos de
andlise: concepcéo de linguagem, orientacOes para a pratica docente e funcdo da escola.

Por fim, alicercados nas reflexfes anteriores, concluimos que a insuficiéncia de
conhecimento tedrico-pratico do professor para organizar o ensino impede que agdes de escrita e
de reescrita de texto ocorram em sala de aula, que o modo como tem conduzido a préatica pedagdgica
ndo desencadeia motivos nos alunos para escrever e reescrever textos, que o conhecimento

produzido a respeito do ensino da escrita e da reescrita de texto ndo foi apropriado pelos professores
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ao longo de sua formacao, logo faz-se necessario oportunizar formagéo continuada em servico
permitindo-lhe transitar entre préatica-teoria-préatica, sobretudo atender a necessidade expressa

pelo profissional.

ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA ESCRITA E
DA REESCRITA DE TEXTO

Ao partir da premissa de que uma boa revisdo de literatura permite ao pesquisador ser o
mais assertivo na definicdo de seu objeto de pesquisa, aléem de contribuir com conhecimentos
relevantes a educacdo, buscamos levantar as principais orientacGes tedrico-metodoldgicas
difundidas pela literatura especializada a respeito do ensino da escrita e da reescrita de texto. Para
tanto, consultamos, em bancos de teses, de dissertacoes e de periodicos, fontes bibliograficas que
discutem a escrita e a reescrita textual nos anos iniciais do ensino fundamental, disponibilizadas no
periodo de 2008 a 2018.

Ao consultar o banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), aplicamos o descritor ‘produgdo de texto’ e obtivemos 986.865 pesquisas. Ao
saber que, dentre essas, muitas ndo abordam o assunto levantado (considerando concomitantemente
a reescrita de texto), partimos para o refinamento da selecéo das fontes.

Prosseguimos pesquisando, a principio, somente as teses ja produzidas sobre o objeto em
estudo e encontramos 228.222 produces. Diante da quantidade expressiva de teses apontadas pelo
banco de dados, optamos por incluir um recorte temporal que nos ajudou a delimitar, ainda mais, o
objeto para que tivéssemos um maior refinamento em relagdo as pesquisas ja realizadas. Entdo,
selecionamos teses produzidas a partir de 2008, momento em que ocorre a implantagéo do ensino
fundamental de nove anos. O resultado obtido foi de 132.625 produgdes.

Ao escolhermos, no campo ‘grande area de conhecimento’, as opgdes ‘ciéncias humanas e
linguistica’ e ‘letras e artes’, obtivemos 30.712 trabalhos; quando, no campo ‘4rea de
conhecimento’, selecionamos as opgdes ‘educacdo’, ‘ensino e aprendizagem’ e ‘letras’, levantamos
9.829 trabalhos. Prosseguindo com o refinamento, no campo ‘area de concentragdo’, optamos pelas
seguintes opcdes: ‘ciéncias, sociedade e educacdo’; ‘educacdo’; ‘educagdo e ciéncias sociais’;
‘educacdo e sociedade’; ‘educagdo escolar’; ‘educacdo, conhecimento, linguagem e arte’;
‘educagdo, sociedade e praxis pedagogicas’; ‘ensino e aprendizagem’; ‘estudos linguisticos’;
‘estudos da linguagem’; ‘estudos discursivos e textuais’. Com essas sele¢des, obtivemos 2.952
produgdes. Por fim, selecionamos o campo ‘nome do programa’ e, dentro dele, as opcdes

‘educacdo’, ‘educacdo escolar’ e ‘letras’, cujo resultado foram 2.906 teses.
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O mesmo processo de refinamento se realizou, em um segundo momento, com as
dissertacbes encontradas no banco da CAPES, quando identificamos 696.118 fontes. Ao
selecionarmos o campo ‘produzidas a partir de 2008’, o resultado foi reduzido para 378.198
trabalhos; no campo ‘grande area’, para 91.995; na opgao ‘area de conhecimento’, para 23.778; na
‘area de concentragao’, para 7.484; no ‘nome do programa’, para 7.111 pesquisas, organizadas em
356 péginas. O Quadro 1 sintetiza esse processo de refinamento de fontes para a revisdo
bibliogréfica.

Quadro 1 — Trabalhos localizados para a revisdo bibliografica

Descritor — Producéo de textos 986.865 fontes

Teses | Dissertacoes

Delimitagao 228.222 696.118

Recorte temporal A partir de 2008 132.625 378.198

Grande area de e Ciéncias humanas e linguistica

conhecimento o Letras e artes 30.712 91.995

) e Educacdo
Area de conhecimento | e Ensino e aprendizagem 9.829 23.778
o |_etras

e Ciéncias, sociedade e educacao

e Educacdo

e Educacdo e ciéncias sociais

e Educacéo e sociedade

e Educacéo escolar

i e Educacéo, conhecimento, linguagem e

Area de concentracdo arte 2.952 7.484

e Educacdo, sociedade e  praxis
pedagogicas

e Ensino e aprendizagem

e Estudos linguisticos

e Estudos da linguagem

e Estudos discursivos e textuais

e Educacao
Nome do programa | e Educagao escolar 2.906 7.111
o | etras

Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

Com o resultado de 2.906 teses, passamos a analisar o titulo de cada uma delas. No processo
de verificacdo da relagdo desses trabalhos com 0 nosso objeto de pesquisa, encontramos 37 teses
gue se aproximam da tematica destacada. Partimos, entdo, para a leitura dos resumos para definir
as fontes que mais se aproximam do nosso objeto de pesquisa. Estabelecemos, entéo, os seguintes

critérios para a selecdo dos trabalhos: pesquisas realizadas nos anos iniciais do ensino fundamental
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voltadas para a escrita e para a reescrita de textos ou estudos que promoveram a participagdo e a
reflexdo de professores no processo de elaboracdo da pratica docente. Como resultado destes
critérios, localizamos duas teses para a revisao bibliogréafica apresentada.

Ao dar continuidade a selecdo de fontes, tendo como resultado 7.111 dissertacoes,
verificamos, por meio de analise dos titulos, as que tinham relacdo com o objeto de pesquisa
elencado. Foram selecionadas 59 dissertacdes. Ao conferirmos 0s resumos, selecionamos cinco
para estudo aprofundado, uma vez que apontam para questdes afetas a nossa tematica de pesquisa,
compondo, assim, 0 material destinado a revisao bibliografica ora exposta.

Apos a definicdo do material a ser analisado, deparamo-nos com a ndo disponibilidade de
todas as pesquisas no banco de teses e de dissertaces da Capes, entdo, levantamos esses dados,

conforme exposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Teses e dissertacdes disponiveis no portal da Capes — 2013 a 2018

Concepcéo de linguagem
. Disponiveis Combinacéo de
Periodos | Natureza | Total ) . . i ..
online Vigotski | Bakhtin referenciais
tedricos
tese 18 17 4 10 3
2013-2014 dissertacio | 21 19 7 7 7
tese 11 9 1 4 5
2015-201 .
015-2016 dissertacéo 26 20 6 9 7
tese 9 5 0 1 4
2017-201
017-2018 dissertacdo 15 12 2 4 4

Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

De acordo com o Quadro 2, € possivel verificar que, em um periodo de cinco anos, foram
produzidas 38 teses e 62 dissertagdes, sendo que apenas 31 teses e 51 dissertacdes estdo disponiveis
para consulta, o que nos permite inferir que o conhecimento cientifico ndo tem chegado ao professor
dos anos iniciais do ensino fundamental, tampouco alcangado o ambito da escola.

Nesse sentido, entendemos que lacunas persistem em relacao as préaticas pedagdgicas acerca
da escrita e da reescrita de texto, portanto nossa investigacdo segue nesta dire¢cdo. Também
consideramos pertinente enfatizar que, entre as pesquisas produzidas, algumas fundamentam-se em
Vigotski para compreender a linguagem; outras, em Bakhtin; algumas combinam referenciais
tedricos, como Vigotski (2000a) e Bakhtin (2004, 2006), Vigotski (1989, 2009) e Wallon (1968,
1979), Bakhtin (2003, 2010) e Freire (1967, 1987, 1997, 2010), além de outras aproximagdes com
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autores variados, como Morais (2012), Mortatti (2002), Russo (2012), Soares (1999), Solé (1998),
Geraldi (2003), Ferreiro e Teberosky (1999) etc.

APRESENTACAO E ANALISE DAS PESQUISAS

A fim de materializar a revisdo bibliografica, pautamo-nos na selecéo de cinco dissertacoes
e duas teses a discutir o assunto, identificadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Obras selecionadas

Pesquisa/Obra Autor(a) Instituicdo Ano
) . . .. Universidade
A escrita para 0 outro no processo de Dania Monteiro Vieira
. Federal do 2013
alfabetizagéo Costa i,
Espirito Santo
O processo de constituicdo do aluno i Universidade
Adriano Caetano
como produtor de textos: o papel da Rolindo Estadual de 2013
mediacdo pedagdgica Campinas
Concepgdes de texto e a corre¢do de . Universidade do
N . ; Helen Vieira de )
producdo escrita no ensino fundamental . Estado do Riode | 2014
Oliveira .
Janeiro
Praticas docentes de leitura e escrita no } .
i ) . . Universidade
quarto e quinto anos do ensino Laura Maria Bassani
- . Federal do 2014
fundamental, em escolas publicas do Muri Paixao .
. . Espirito Santo
municipio de Vitdria (ES)
Produgdo escrita no 4° ano do ensino . . Universidade
Silvana Maria dos
fundamental: o trabalho docente e a Federal de Santa | 2014
i N ) Santos Martendal )
perspectiva de autonomia discursiva Catarina
Constituicio da autoria: a escrita de ) )
¢ . Angela Machado de Universidade de
contos por alunos do 4° ano do ensino 2015
Paula Uberaba
fundamental
Coeréncia, coesao e texto na sala de aula: Osvaldo Barreto Universidade
A e . 2015
o essencial é invisivel aos olhos? Oliveira Janior Federal da Bahia

Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

Atese A escrita para 0 outro no processo de alfabetizacéo, de Dania Monteiro Vieira Costa,
defendida em 2013, encontra-se organizada em quatro capitulos e intenta refletir se, no processo
inicial da alfabetizagdo, as criangas escrevem textos para dialogar com o outro. A autora ressalta
que a aquisicao das habilidades de ler e de escrever ndo é considerada requisito para a producgéo de
textos, porém é por meio da producdo que as criangas compreendem a linguagem escrita em sua
totalidade, isto €, a forma e o discurso. Trata-se de um estudo de caso, cujo problema é definido

pelas seguintes questdes: “Elas escrevem? Elas ainda estdo aprendendo? Como vao escrever
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textos?” (p. 19). Respaldada na perspectiva historico-cultural e na discussdo bakhtiniana acerca da
linguagem, tece importantes questdes sobre a alfabetizagdo em sua dimenséo discursiva. Como
resultado da investigagdo, conclui que as criangas, ao escreverem para se comunicar com 0 outro,
realizam projetos discursivos por meio de enunciados que carregam historias de vida, conflitos,
afetos e desejos.

A segunda pesquisa analisada, O processo de constituicdo do aluno como produtor de
textos: o papel da mediacdo pedagégica, de autoria de Adriano Caetano Rolindo, defendida em
2013, em Campinas, Sdo Paulo, objetivou descrever e analisar praticas pedagdgicas, cujos impactos
afetivos positivos promovam o movimento de aproximacao das criancas com a pratica de escrita.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de coleta e de analise de dados verbais e
descritivos de préticas de escrita em sala de aula. Para tanto, definiu como sujeitos de sua pesquisa
alunos de 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica estadual de Campinas. Como escopo
tedrico recorre a abordagem historico-cultural, em especifico, aos estudos de Vigotski sobre a
psicologia do desenvolvimento, bem como ao referencial de afetividade discutido por Wallon. Essa
pesquisa se encontra organizada em cinco seces e, ja na primeira, 0 autor relata a realidade atual
de alunos concluindo o ensino fundamental e 0 médio sem o dominio para produzir textos. Como
conclusdo, postula que os dados apresentados revelam uma postura docente que possibilita a
constituicdo de alunos escritores de textos de qualidade, assim como a qualidade da mediag&o
pedagdgica exercida depende de como a escola esta organizada no que se refere ao projeto politico
pedagdgico.

O estudo Concepcdes de texto e a correcao de producéo escrita no ensino fundamental, de
autoria de Helen Vieira de Oliveira, verificou, por meio tedrico-conceitual, se as escolhas realizadas
por professores para o trabalho com a producéo textual estavam fundamentadas em documentos
oficiais alicercados em estudos linguisticos ou na gramética normativa. Defendida em 2014, no
estado do Rio de Janeiro, a pesquisa esta organizada em quatro sec@es. Para desenvolver o estudo,
a autora analisou documentos oficiais que orientam o processo de ensino e aprendizagem, além de
comparar dados histdricos do ensino de lingua portuguesa e da teoria do curriculo, relacionando-o0s
a concepcao moderna de ensino, bem como & p6s-modernidade nas situagdes praticas de sala de

aula. Fundamentada na Linguistica Textual® e na Analise do Discurso, conclui que as escolhas que

3 “Sob um ponto de vista mais técnico, a LT [Linguistica Textual] pode ser definida como o estudo das operacGes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo, construcdo e processamento de textos
escritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008, p. 73).
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sustentam a base tedrica do professor ultrapassam a sala de aula: sdo embasadas em paradigmas
construidos ao longo da historia para atender demandas sociais e econémicas.

A quarta pesquisa analisada, Praticas docentes de leitura e escrita no quarto e quinto anos
do ensino fundamental, em escolas publicas do municipio de Vitdria (ES), de autoria de Laura Maria
Bassani Muri Paixao, defendida em 2014, teve como objetivo investigar as praticas docentes de
leitura e de escrita consideradas pelas professoras dos 4° e 5° anos como promotoras de leitura e de
escrita em escolas municipais de Vitdria, no Espirito Santo. Para tanto, partiu do seguinte problema
de pesquisa: “Que praticas docentes estao sendo consideradas pelas professoras desses dois anos de
escolarizacdo como promotoras de leitura e escrita? Quais séo as politicas geradoras de tais praticas
docentes? Quem sdo os beneficiados/prejudicados por tais praticas?” (PAIXAO, 2014, p. 31).

A pesquisa, se fundamenta na perspectiva histdrico-cultural com base em Bakhtin
(BAKHTIN, 2003, 2010; FREITAS, 2002, 2012; FICHTNER, 2012), € um estudo de caso, cujos
dados foram produzidos por meio de observacéo participante em salas de aulas de 4.° e de 5.° anos
em duas escolas do ensino fundamental. Nesse estudo, houve aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas e estruturadas e de questionarios, bem como analise de procedimentos
relacionados a leitura e & escrita em cadernos de alunos das referidas turmas e de documentos
oficiais de &mbitos nacional e municipal. Organizada em sete secOes, a pesquisa evidencia que, as
préticas docentes observadas ndo sinalizam a promocao da leitura e da escrita dos alunos. Segundo
a autora, é necessario repensar as politicas publicas voltadas a formacéo de professores e oferecer
aos estudantes uma formacdo que possibilite a consciéncia de que o centro de gravidade da
linguagem ndo se encontra nas normas, mas na significacdo que esta adquire no contexto e na
interagdo com outros sujeitos.

A pesquisa Producéo escrita no 4° ano do ensino fundamental: o trabalho docente e a
perspectiva de autonomia discursiva, de autoria de Silvana Maria dos Santos Martendal, defendida
em 2014, na Universidade Federal de Santa Catarina, teve como proposito observar e analisar a
correspondéncia entre a atividade pedagdgica e o acontecimento da aprendizagem e do
desenvolvimento da escrita de alunos de um 4° ano do ensino fundamental de uma escola pablica

do municipio de Sao José, em Santa Catarina. Como problema de pesquisa, a autora destaca:

Como se da o acontecimento da relacao entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
alunos de um 4° ano do ensino fundamental, no processo de apropriacao da escrita? O que
a crianga que esta no 4° ano do Ensino Fundamental necessita aprender sobre a linguagem
escrita? E o que o professor vai ensinar? (MARDENTAL, 2014, p. 31).
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A investigacdo € fundamentada na concepc¢éo de linguagem segundo as ideias do Circulo
de Bakhtin e na concepg¢do de aprendizagem como processo mediado, conforme pressupostos da
THC postulada por Vigotski. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, promovida por meio de
entrevistas, de gravacdes em audio, de analise de materiais em sala de aula, como o caderno de
portugués e o de producdo textual, e de pesquisa em documentos oficiais. Os resultados apontam a
necessidade de uma formacéo profissional eficaz e continuada, de modo que o professor seja capaz
de transitar autonomamente entre teorias e metodologias.

A dissertacdo Constituicdo da autoria: a escrita de contos por alunos do 4° ano do ensino
fundamental, cuja problematica foi “como desenvolver a atitude autora dos alunos, ou seja, como
ensinar a escrever formando o aluno autor” (PAULA, 2015, p. 16), foi defendida pela autora na
Universidade de Uberaba. A pesquisadora analisa as praticas de producdo de textos em que 0s
alunos ndo se constituiam autores de seu proprio texto, ja que ndo assumiam a propria palavra; eles
apenas reproduziam modelos de textos escolarizados, elaborados para a corre¢do do professor e
com temaéticas artificiais. Respaldada no método materialista histérico-dialético, descreve o
caminho metodolégico tracado: observacdo e experimento pedagdgico; sequéncias didaticas;
producao de texto dos sujeitos da pesquisa. Quanto ao aporte tedrico-metodologico, ha os estudos
de Vigotski, de Luria, de Leontiev, de Bakhtin, de Schneuwly e de Dolz. Como resultado da
investigacéo, Paula (2015) verificou que existe um vazio no ensino da lingua materna, em que a
capacidade comunicativa dos alunos ndo é trabalhada, pois o foco esta nas questdes gramaticais e
ortograficas; por isso, destaca que € preciso um ensino intencionalmente planejado e desenvolvido
em sala para formar alunos autores de seus textos.

Por fim, analisamos a pesquisa Coeréncia, coesdo e texto na sala de aula: o essencial é
invisivel aos olhos?, de autoria de Osvaldo Barreto Oliveira Janior, defendida em 2015, na
Universidade Federal da Bahia. Tal estudo objetivou compreender como os professores de lingua
portuguesa do ensino médio concebem fendmenos centrais abordados nos estudos textuais, como
coeréncia e coesdo, bem como as ressonancias dessas concepcdes nas atividades de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita desenvolvidas com os alunos. A pesquisa, do tipo qualitativa,
com amostragem por caso Unico, foi realizada por meio de entrevista compreensiva e de observacdo
participante. Encontra-se organizada em oito capitulos, sendo o primeiro intitulado “O que importa
ndo é nem a partida, nem a chegada; ¢ a travessia”, responsavel por destacar a trajetoria realizada
pelo autor durante o percurso de investigacdo. Fundamentada na Linguistica Textual, a pesquisa
adota o texto como eixo central nos processos pedagdgicos. Como resultado, o autor evidencia que,
para o texto assumir papel central nas atividades propiciadas em sala de aula, é preciso mais
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investimentos em formacédo de professores, de modo que desenvolvam concepgdes que ressoem
abordagens de texto como processo, como possibilidade de sentido, em vez de abordagens
estruturais que ndo condizem com as instabilidades do processamento textual.

Ao examinar as pesquisas aqui postas, evidenciamos topicos recorrentes — concepg¢ao de
linguagem, orientacOes para a pratica docente e fungdo da escola —, 0s quais se tornam eixos de

analise na sequéncia.

CONCEPCAO DE LINGUAGEM

Ao abordar aspectos relativos a producao de texto nos anos iniciais do ensino fundamental,
é pertinente considerar a concep¢do de linguagem que sustenta a discussdo. Nesse sentido,
procuramos destacar, com base nas pesquisas analisadas, o posicionamento dos pesquisadores em
relacdo a concepcdo de linguagem defendida e/ou adotada.

Paixdo (2014), apoiada em Bakhtin (2010), apresenta, em sua investigacdo, um topico
exclusivo para abordar as concepcdes de sujeito, de linguagem e de texto. Destaca que compreende
a lingua como um lugar de interagcdo em que 0s sujeitos séo ativos, portanto, a0 nos embasarmos
nessa concepcao de linguagem, podemos libertar e emancipar os sujeitos envolvidos ou escraviza-
los, isola-los, silencia-los e impedi-los de criticar, de replicar, de dialogar e de lutar pelos desejos,
pelos pensamentos e pelos direitos, isto é, arrancamos deles a oportunidade de se constituirem como
sujeitos livres.

Também respaldada em Bakhtin (2006) e em Vigotski (2010), Paula (2015) defende que a
linguagem precisa ser compreendida como objeto cultural historicamente produzido pelo homem,
0 que requer do professor uma concep¢do tedrico-metodoldgica clara e de seus fundamentos para
planejar as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Em relacdo a linguagem escrita,
enfatiza que “[...] a escrita deve ser trabalhada em sala de aula por meio de textos que, como unidade
de sentido, dialoguem entre si, dialoguem com autores e leitores, locutores e interlocutores”
(PAULA, 2015, p. 17).

Fundamentando-se em Vigotski (2010), a autora explica que, na linguagem escrita, 0
pensamento manifestado é expresso nos significados formais das palavras que aplicamos, ja que o
discurso escrito é elaborado na auséncia de interlocutor. Além disso, aconselha o uso de expressoes
que, na conversacao, ecoariam artificiais.

Em conformidade com os posicionamentos ja descritos, Costa (2013, p. 33) acrescenta que

a linguagem é constituida por meio da enunciag&o, logo

128
|RE'~I'I5'I'|5. DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 26T74-8703 |L i El N T E?
v. 5, n. 1, jan.-fev. 2023 AN ‘il-l 1 =il




[...] o enunciado é sempre produzido em diregdo a um interlocutor que, para Bakhtin, ndo
pode ser abstrato. Mesmo a linguagem interior é produzida para um auditorio social bem
definido, pois ‘[...] o mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditorio social
préprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas dedugdes interiores, suas
motivagdes, apreciagdes etc.” (BAKHTIN, 2004, p. 112-113). Dessa maneira, 0 enunciado
ndo é uma mera producéo individual e nem tampouco produto de um sistema linguistico.
Ao contrério, ele é produzido no interior das relagdes sociais.

Ainda segundo o autor, os enunciados escritos concretizam a aprendizagem da linguagem
escrita em uma perspectiva discursiva. Assim, destaca que o trabalho realizado com os alunos nessa
direcdo possibilita, especialmente aqueles pertencentes as classes populares, o direito —
historicamente negado — de contar suas histdrias.

Costa (2013) enfatiza que, em nenhum momento, Vigotski negou a dimensdo discursiva da
linguagem escrita; pelo contrério, em suas discussdes, defendia a elaboracdo de situacbes de
interlocucdo que propiciassem motivos para as criancas escreverem e terem condicoes de enfrentar
a complexidade e a especificidade da linguagem escrita.

Martendal (2014) compreende a linguagem como produto da acdo coletiva do homem,
formada por meio das relagbes humanas, as quais se situam em tempo e em lugar sécio-

historicamente determinados. Nesse sentido, postula que

[...] o homem néo se constitui apenas por fendmenos internos e que sua atuagcdo como
sujeito ndo se reduz a apenas refletir passivamente sobre 0 meio em que vive. Sem negar
as faculdades naturais humanas, Vigotski, assim como Bakhtin [Volochinov], vé que os
signos sdo producdes sociais e defende que a palavra (signo verbal) é constituida nas
relagBes sociais. Assim, 0 homem é sujeito e objeto de sua propria atividade e a linguagem
ocupa papel essencial em sua constituicdo socioideoldgica (MARTENDAL, 2014, p. 38).

Desse modo, a autora ressalta que é preciso pensar a linguagem como interacdo humana,
percebendo cada sujeito como interlocutor que recebe, mas que também transmite cultura. Assim,
as praticas de linguagem devem contribuir para o desenvolvimento da autonomia discursiva das
criancas e, sobretudo, da sua constituicdo como ser humano.

Mantendo posicionamento semelhante, Oliveira (2014), fundamentado em Bakhtin,
considera a linguagem um fato social que surge da necessidade de comunicacdo, manifestada por
meio de discurso em momentos de interacdo enunciativa. Ademais, defende, com base em Kronka
(2003), que a Linguistica Textual e a Analise do Discurso sdo areas da linguistica com
especificidades prdprias, porém nao séo contraditorias, permitindo a sua aproximag&o no estudo da

linguagem. Nesse sentido, destaca que
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Tal aproximac8o deveria ocorrer no Ensino de Producdo Textual, pois encerrar o0 campo
tedrico apenas em uma area, a da Linguistica Textual, fecha o ensino de Producdo Textual
apenas na textualidade, ou seja, como ja foi dito, coeréncia, coesdo, informatividade,
situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade; esquecendo assim o
trabalho com as condi¢Bes de produgéo e com o sujeito do discurso (OLIVEIRA, 2014, p.
398).

Desse modo, a autora afirma que, quando a linguagem é apresentada separadamente,
pratica-se um trabalho que elimina as relagdes entre os sujeitos e seu discurso e que, portanto, ndo
considera 0 contexto socio-historico-ideoldgico.

Diferentemente de Oliveira (2014), Oliveira Janior (2015) fundamenta-se na Linguistica

Textual para desenvolver a sua pesquisa. Para o autor,

A lingua representa, sobretudo, uma atividade sociodiscursiva por meio da qual os sujeitos
constroem e dialogam sentidos, considerando os interlocutores que participam dos atos de
interagdo verbal, os contextos que englobam as agdes, as situacdes e 0s sujeitos envolvidos
nesses atos, bem como os projetos de dizer que se materializam na forma instavel de textos
[...] os usos da lingua satisfazem condigdes concretas de enunciacéo e realizam-se por
meio de textos — orais, escritos ou mistos — coconstruidos pelos sujeitos durante os atos de
interacdo verbal, que viabilizam negociacdes de sentidos plurais, plasticos e socio-
historicamente contextualizados (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 234).

Dessa maneira, 0 autor afirma que ndo podemos assumir a lingua apenas como gramatica,
reduzida as convencgdes fonoldgicas e morfologicas, nem a semantica isenta de influéncias
socioculturais. E necessario entendé-la como um sistema simbolico, por meio do qual os sujeitos
intencionalmente constroem a realidade de forma contextualizada.

Diante do exposto, € pertinente destacar que a escrita materializa as ideias e as experiéncias
humanas. Somente depois de o sujeito se apropriar da linguagem escrita € que as suas acdes

conscientes se alteram em n&o conscientes e passam a ocupar 0 mesmo lugar que a linguagem oral.

ORIENTACOES PARA A PRATICA DOCENTE

Quanto a pratica docente, as pesquisas selecionadas demonstram, de forma contundente, a
preocupacdo em fornecer contribuicbes tedrico-metodolégicas para a pratica pedagdgica do
professor em sala de aula.

Oliveira (2014) inicia a sua investigacdo afirmando que a maioria das produgdes textuais
encaminhadas na escola ocorre para responder as normas e as regras da lingua, bem como a
organizacao e a estrutura textual. Incomodada, a autora menciona que o trabalho proposto promove
situacOes em que a escrita € pensada de forma parcial, ja que ndo se consideram o sujeito do discurso

e a expressao pessoal.
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Segundo a autora, o texto precisa ser considerado no todo, como uma unidade de sentido, o
que vai de encontro a andlise de apenas partes ou de unidades menores. Por isso, 0 texto ndo pode
ser objeto nas méos do professor para ser tingido de vermelho e devolvido ao aluno, finalizando o

processo. Assim,

N4o é apenas a correcdo de erros gramaticais ou estruturais do texto que preparam o aluno
para ser um produtor de bons textos. No entanto nota-se que a corre¢éo realizada, na
maioria das producdes, busca analisar a estrutura textual, estética e escrita conforme o
padréo esperado, realizando assim apenas uma formacéo parcial no que se refere ao ensino
(OLIVEIRA, 2014, p. 11-12).

A autora defende, ainda, que as a¢es docentes devem ultrapassar as paredes da sala de aula.
Ao avaliar, normalmente, o professor toma um modelo que acredita ser correto; no entanto, a autora
afirma que se deve considerar a pluralidade de sujeitos, ou seja, cada producdo ¢ diferente, porque
é escrita por sujeitos diferentes. Caso contrario, o docente acabara por aprisionar a escrita do aluno,
restringindo-se apenas ao ensino de normas, de regras e de estrutura, 0 que impossibilitara o trabalho
completo com o texto.

Preocupada, também, com a pratica pedagogica, Paixdo (2014) descreve as praticas
docentes de leitura e de escrita analisadas e menciona que sentiu falta de momentos de produgéo de

texto nas turmas observadas, o que a levou a questionar a professora:

[...] perguntamos & professora do 4° sobre a maneira como ela desenvolvia atividades de
producdo de textos escritos, uma vez que até aquela data (09/07/2013) ndo haviamos
presenciado nenhuma experiéncia voltada para esse fim. Ela esclareceu que ndo prop6s
atividades de produgdo de texto a turma, porque ‘eles (0s alunos) ainda ndo estdo
preparados para isso’. A professora do 5° ano também dessa escola afirmou que, quando
solicita que os alunos produzam um texto escrito, eles se negam a fazé-lo. Pelo ponto de
vista dela isso € um ato que denota a rebeldia ou a falta de interesse dessas criancas
(PAIXAO, 2014, p. 129).

Para a autora, estamos promovendo aos nossos alunos o distanciamento entre o gosto pela
leitura e pela escrita, provocando muito mais a repulsa por essas praticas do que o encantamento.
Logo é preciso planejar politicas de formagdo de professores que abordem o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita fundamentadas em concepgdes que busquem a formacdo de
individuos leitores e escritores ativos, criticos e reflexivos, a fim de que, por meio da aprendizagem,
0 aluno possa ultrapassar 0s espacos escolares.

Paula (2015, p. 16), por sua vez, destaca que a atividade de produzir textos na escola ainda

é uma questdo a ser discutida,
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[...] visto que é a partir dessa atividade que é possivel formar a autoria, isto €, constituir o
sujeito produtor de textos, que dialoga com outros textos, com seus interlocutores e
consigo mesmo. Se a escola ndo dimensiona o papel da producdo textual no
desenvolvimento dos alunos, particularmente no desenvolvimento da linguagem escrita, é
necessario, ainda, que pesquisas nessa area desenvolvam estudos os quais investiguem o
que se vem fazendo na escola e como pesquisas de intervencéo didatica podem contribuir
para 0 ensino da lingua materna na Educacdo Basica. O fato é que os alunos estdo
chegando a universidade com dificuldade de fazer da linguagem escrita um instrumento
de seu pensamento, portanto, com sérios impedimentos para produzir textos coesos e
coerentes, bem elaborados quanto a forma e ao contetido e adequados aos usos e funcdes,
principalmente os textos escritos.

Por conseguinte, a pesquisadora afirma que cabe ao professor elaborar uma sequéncia
didatica com base em situacOes reais, ja que, ao falar ou ao escrever, somos movidos por uma
necessidade de uso da linguagem. Assim, a linguagem deve ser ensinada como “algo vivo, ndo
como um fossil sem nenhuma funcdo para seus usudrios” (PAULA, 2015, p. 51).

Ao compartilhar do mesmo posicionamento, Oliveira Junior (2015), no capitulo De outra
escuta: praticas de leitura e produgéo de textos na sala de aula, menciona que € preciso envolver
o0s alunos em processos de coprodugdo de sentidos e de coconstrucao dos sentidos, em que o texto
atuara como processo mediador de compreensdes produzidas por sujeitos — autor e leitores —
propositadamente motivados e contextualmente situados. Dessa forma, a atividade de leitura deve
mobilizar o leitor a trazer a tona conhecimentos diversos, aqueles construidos na vida cotidiana ou
em experiéncias familiares e pessoais, de modo a responder ao enunciado do outro e a produzir
compreensoes.

Ainda segundo o autor, a leitura € uma das atividades mais relevantes do processamento
textual, pois é por meio dela que o texto se faz texto, ou seja, que o texto assume forma e carrega
sentidos para o leitor. Amparando-se em Antunes (2009), Oliveira Junior (2015, p. 246) define a

leitura como

[...] atividade de encontro, posto que se da em interaco entre sujeitos (autor e seus leitores)
que mobilizam conhecimentos diversos (linguisticos, textuais e de mundo) em busca de
sentidos. Nesse encontro, os interlocutores atuam para responder a um proposito
comunicativo qualquer, seja em busca de informac@es, de dados ou de frui¢do. Para tanto,
0 ato de ler ndo se restringe a observacéo de aspectos formalistas-estruturais visiveis na
superficie textual, uma vez que, para cumprirem um propdsito comunicativo, 0s
interlocutores participam de uma atividade sociocognitiva-interacionista que engloba
conhecimentos e procedimentos diversos (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 246).

Para tanto, as atividades de leitura promovidas no espaco da sala de aula devem conceber o
aluno como individuo capaz de movimentar conhecimentos para compreender, ativamente, 0s

textos. Ao professor cabe considerar que a leitura responde sempre a um propdsito comunicativo,
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a uma intencdo do leitor e, portanto, favorece atividades de leitura que partem de hipdteses
inicialmente levantadas, ultrapassando o que esta explicito, 0 que esta revelado.

Apoiado em Geraldi (2003, 2010), o autor destaca que a entrada do texto em sala de aula
pode ser perigosa, ja que pode levar alunos e professores a trabalharem com possibilidades de
sentido ndo calculadas antecipadamente. Tais sentidos podem expor dizeres, conhecimentos,
reflexdo e atuacdo critica dos sujeitos que participam das agBes em sala de aula.

No tocante a producao textual, ressalta que ao professor cabe

[...] conceber que o aluno pode se tornar autor de seus projetos de dizer. Para isso, torna-
se necessario acionar metodologias de ensino da producéo textual que favorecam a
criatividade do aprendiz e sua autonomia como sujeito ativo, coprodutor de sentidos. 1sso
pode ser viabilizado se o professor privilegiar, em sala de aula, o desenvolvimento de
atividades propiciadoras da construcao de sentidos, e ndo meros exercicios de repeticdo
do ja dito. Nessa logica, as experiéncias e 0s conhecimentos acumulados pelo aprendiz ao
longo da vida devem ser valorizados, favorecendo sua capacidade de assumir uma atitude
responsiva ativa (BAKHTIN, 2006) frente ao enunciado do outro, para que, a partir disso,
também possa produzir enunciados que evidenciem seus modos de ver e referenciar as
coisas e 0s estados de coisas reconstruidos nos textos que produz (OLIVEIRA JUNIOR,
2015, p. 234-235).

Segundo o autor, existem documentos oficiais e linguistas que orientam o trabalho com o
texto em sala de aula. Dentre os documentos, cita 0os pardmetros e as orientagdes curriculares
nacionais (BRASIL, 1999, 2006); dentre os estudos linguisticos, destaca as propostas de ensino e
aprendizagem desenvolvidas pelos linguistas do texto (MARCUSCHI, 2008; ANTUNES, 20009;
KOCH, 2014), os quais orientam o ensino da lingua pautado na teoria da interacéo verbal e no
estudo dos géneros discursivos, desenvolvidos por Bakhtin. No entanto, destaca que, se o professor
nao se dispor a negociar com o aluno os sentidos do texto, mediando processos pedagdgicos com o
desenvolvimento de atitudes responsivas ativas, as aulas de producéo de texto permanecerdo como
exercicios de memorizacdo, de verificacdo de questdes normativo-gramaticais e de aceitacdo de
modelos de dizer estabelecidos por outros sujeitos, pois “normalmente o estudante ¢ estimulado a
escrever para repetir o ja dito, modelando ‘seu texto’ de acordo com uma estrutura prototipica”

(OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 267). O autor enfatiza que, a redacao escolar,

[...] é um tipo de prética descontextualizada de escrita, desprovida de projetos de dizer
auténticos, que funciona como instrumento a servi¢o de uma escola que visa a formacédo
de subjetividades déceis, acostumadas & aula como momento de reproducdo de
conhecimentos legitimados pela tradicdo escolar, em vez de estimular o desenvolvimento
de sujeitos coconstrutores de sentidos, capazes de tornar a aula acontecimento propicio a
producio de conhecimentos (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 268).
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Também ressalta que, para superar esse tipo de compreensao na escola, ao docente cabe
acionar metodologias de ensino e aprendizagem da producdo textual dirigidas por circunstancias
reais de interacdo verbal que desencadeiem, na vida social, a produgdo de textos empiricos, partindo
de determinados géneros.

Oliveira Junior (2015) encerra a discussdo estabelecendo uma ponderagdo consubstanciada
e menciona que é necessario pensar a producdo textual na escola refletindo acerca das condi¢des de
producéo dos textos, dos sujeitos envolvidos, das finalidades comunicativas a serem atingidas e dos
recursos linguisticos necessarios para a formulacdo de um enunciado concreto. Isso tudo, por sua

VezZ,

Implica, pois, contextualizar as praticas de producdo de textos realizadas na escola,
incentivando o aluno a escrever para ser lido, para interagir socialmente, mobilizando os
conhecimentos necessarios para atingir seus objetivos. Nesse tipo de pratica, o professor
deve agir como mediador da aprendizagem, isto ¢, deve auxiliar ‘o aluno em seu
desenvolvimento’ (GERALDI, 2010, p. 169), fomentar ‘um dialogo com seu futuro’
(GERALDI, 2010, p. 169), e nao Ihe inculcar regras e prescri¢cdes sobre um suposto
escrever bem (OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 273).

Diferentemente das demais pesquisas, 0 estudo de Rolindo (2013) ressalta o trabalho de
exceléncia realizado por uma professora alfabetizadora. Na secdo intitulada Caracterizacédo dos
sujeitos, 0 autor salienta o trabalho nobre realizado por essa professora, o qual é reconhecido por
toda a equipe pedagogica da escola. Conforme dados, a professora obteve, em 2010, em 2011 e em
2012, resultados significativos quanto a alfabetizacdo das turmas.

Segundo o autor, alguns programas colaboram para o éxito de praticas assertivas em sala de
aula; nesse sentido, destaca o ‘Programa Ler e Escrever’, elaborado pela Diretoria de Projetos
Especiais da Fundacéao para o Desenvolvimento da Educacéo, da Secretaria de Estado da Educagdo
de Séo Paulo, em 2007. Tal programa compreendia a formacéo de toda equipe técnica das diretorias
de ensino e das escolas estaduais, com destaque a formacao dos professores, dos coordenadores
pedagdgicos e dos diretores de escola, a fim de assegurar uma formacdo de alunos leitores e
escritores com competéncias veridicas ndo somente para terem acesso a cultura, mas para
participarem da sociedade como auténticos cidaddos. Ainda quanto ao programa, destaca que a
concepcao de aprendizagem que o embasava era 0 modelo construtivista, logo pressupunha a
construgdo do conhecimento e ndo somente a sua transmissao. Ao aluno era atribuido o papel de
protagonista do processo e ao professor, o carater de mediador.

Convém ressaltar que o carater mediador, destinado ao professor, compreendido pela
perspectiva construtivista é diferente do postulado pela THC. Para a THC, a mediacéo esta atrelada

ao uso que o sujeito faz de estimulos externos, apropriando-se de instrumentos culturais e o0s
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internalizando. No experimento realizado por Vigotski (2006) e por Leontiev (2006) com criangas
pré-escolares, com as em idade escolar e com adultos, todos se apoiaram em estimulos-objetos
(perguntas) ou em estimulos-meio (cartfes coloridos). Os autores concluiram que, nas criangas pré-
escolares, o desempenho “natural” e “mediado” ¢ idéntico, porque ndo usaram os ‘“‘cartdes
coloridos™, isto €, ndo sdo capazes de direcionar sua aten¢do para 0 uso de meios externos. As
criancas pequenas em idade escolar recorriam ao uso dos cartGes de forma mecanica, sem que as
respostas tivessem relagdo com a pergunta realizada, portanto ainda eram dominadas pelos
instrumentos que usavam. Ja as criancas mais velhas em idade escolar usavam os cartées de modo
mais independente, o que demonstrava um dominio completo dos instrumentos culturais.

Dando continuidade a discussao, Rolindo (2013) aponta os dados obtidos na investigagao e
conclui que a qualidade da mediacdo pedagdgica desempenhada pela professora ao longo das
atividades produziu resultados afetivos positivos na promogao do movimento de aproximagao das
criangas com as préticas de escrita. Por isso, depreende-se que a valorizagdo, o reconhecimento e 0
acolhimento dado aos esforgos produzem, no decurso da aprendizagem, subsidios que permitem
aos alunos se tornarem sujeitos ativos, participativos e envolvidos com o processo de escrita.

Com base na discussdo apresentada, no intuito de (re)pensar a pratica docente com producao
textual, verificamos que se trata de uma tematica que demanda esforgos, pesquisas e acdes efetivas
para reverter o atual quadro que temos nas escolas: os alunos ndo dominam o sistema de escrita,

tampouco conseguem utiliza-la como mecanismo de constituicdo, de emancipacao.

FUNCAO DA ESCOLA
O papel que a escola ocupa nas discussdes sobre o0 ensino da linguagem escrita é uma
questdo apontada pelos autores dos estudos em analise. Oliveira (2014, p. 97) expde que a pratica

de producao de textos na escola

[...] é trabalhada de forma a desconsiderar as relagdes entre os sujeitos e seu discurso. Desta
forma, ndo se considera o contexto sécio-histérico-ideoldgico. Se a concepgdo adotada
pelo professor parte do pressuposto da lingua como sistema ou como instrumento de
comunicacdo, aprisiona o educando a um silenciamento, tendo em vista que s6 é permitido
apresentar ao professor aquilo que ele deseja ler, pois é ele quem tem o poder de avaliar.

Em relag&o a escrita como instrumento de poder, a autora explana que

A escrita torna-se entdo um instrumento de poder, na medida em que tira o direito do
trabalho com a expresséo pessoal do aluno, silenciando-o, ndo possibilitando meios para
que o aluno desenvolva a habilidade de se posicionar, expressar sua opinido. Tal habilidade
também deve ser desenvolvida na escola, pois se assim ndo o for, em que outro espago o
aluno tera para desenvolvé-la? (OLIVEIRA, 2014, p. 97).
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Em conformidade com o posicionamento da autora, observamos, realmente, que a préatica
pedagogica com a producdo textual na escola ainda tem muito a progredir, o que possibilitaria
maiores condi¢Ges de apropriacdo da linguagem escrita por parte dos alunos, bem como sua
constituicdo como seres sociais. Nesse viés, encontra-se 0 estudo de Paula (2015), o qual aponta
que, se ainda ha na escola dificuldade para encaminhar préticas de linguagem escrita, é porque
pesquisas nessa direcdo precisam ser elaboradas, a fim de contribuir para o ensino da lingua materna
na educacdo basica.

Incomodada com essas questdes, a autora se aprofunda na discussao sobre o papel da escola
em relacdo ao ensino da producéo textual, a0 mencionar que é preciso promover atividades que
visem preparar 0s alunos para interagir, para opinar, para refletir, para aprovar, para refutar, para
partilhar os seus pontos de vista, as suas ideologias, as suas crencas e 0s seus valores, em diferentes

situacOes postas pela sociedade. A pesquisadora, além disso, assevera que,

Rodeados por uma infinidade de géneros textuais, produzi-los parece tarefa facil para
alguns, mas extremamente complexa para outros. Por isso, organizar um ensino
intencional em que alunos sejam capazes de reconhecer, produzir e empregar diferentes
géneros textuais € uma tarefa que cabe a escola assumir quando tem por objetivo que as
criancas se apropriem das formas elaboradas de escrita. Sabemos que, quanto mais géneros
textuais o aluno consegue reconhecer e produzir, mais autor ele é (PAULA, 2015, p. 49).

Nesse sentido, vale mencionar que é necessario ter como principio um ensino intencional,
organizado, sistematizado e adequado, a fim de promover a aprendizagem da linguagem escrita de

modo significativo aos discentes. Segundo Martendal (2014, p. 216),

[...] alicercada na concepcéo de linguagem como interacdo, a escola pode promover um
trabalho com a linguagem escrita considerando-a em sua concretude, como sistema
complexo, convencional, que envolve signos e simbolos socialmente constituidos,
apreendendo-a em sua totalidade o que seré possivel em situacBes reais de uso, ou seja,
em situagBes de enunciacéo.

Desse modo, cabe a escola promover momentos em que a pratica com o uso da linguagem
se faca constante, isto &, em que a funcdo social elaborada esteja em evidéncia, a fim de que se
reconhega que ela foi constituida socialmente e, portanto, circula em sociedade.

Referente a esse assunto, Oliveira Junior (2015) ressalta que cabe a escola admitir que o
aluno pode tornar-se autor de seus projetos de dizer, ou seja, que o discurso anunciado pode, de

fato, ser dele e ndo emprestado do outro. Contudo, para que isso ocorra, faz-se necessario mobilizar
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metodologias de ensino da producéo textual que oportunizem a criatividade e a autonomia do aluno

como sujeito ativo e coprodutor de sentidos. De acordo com o autor,

Isso pode ser viabilizado se o professor privilegiar, em sala de aula, o desenvolvimento de
atividades propiciadoras da construcao de sentidos, e ndo meros exercicios de repeticdo
do ja dito. Nessa l6gica, as experiéncias e 0s conhecimentos acumulados pelo aprendiz ao
longo da vida devem ser valorizados, favorecendo sua capacidade de assumir uma atitude
responsiva ativa (BAKHTIN, 2006) frente ao enunciado do outro, para que, a partir disso,
também possa produzir enunciados que evidenciem seus modos de ver e referenciar as
coisas e 0s estados de coisas reconstruidos nos textos que produz (OLIVEIRA JUNIOR,
2015, p. 234).

O autor complementa a discussdo enfatizando que:

O aluno deve assumir papel central no processo de ensino-aprendizagem da lingua na
escola, atuando como sujeito ativo, capaz de relacionar as informagdes ativadas no mundo
textual aos conhecimentos que desenvolveu ao longo da vida, para aprender trabalhar com
instabilidades e coproduzir sentidos a partir dos textos que 1. Noutros termos: o aluno
visto como sujeito que atua de maneira contextualizada e que mobiliza saberes com o
intuito de produzir compreensoes, vivificadas na interface autor-texto-leitor, por meio da
qual se consubstanciam didlogos, contrapalavras e interpretacdes desencadeadoras da
atividade de construgdo de sentidos que torna o texto elo fundamental da interacdo verbal
(OLIVEIRA JUNIOR, 2015, p. 235).

Posto isso, destacamos o imprescindivel papel da escola no processo de aprendizagem da
linguagem escrita, por meio da qual é possivel ter acesso ao conhecimento acumulado ao longo da
historia.

Por fim, tendo em vista as pesquisas analisadas, bem como os eixos elencados para reflexao,
destacamos, dentre as orientacdes tedrico-metodoldgicas apresentadas, a compreensdo da
linguagem como objeto cultural historicamente produzido pelo homem e a defesa da participacao

ativa dos alunos em situacdes de escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas reflexdes sobre as orientacfes tedrico-metodoldgicas difundidas pela literatura
especializada, verificamos que inimeras criticas e proposicdes sao postuladas. Algumas defendem
0 ensino da linguagem escrita como prioridade na formacgdo dos alunos; dentre elas, muitas
assumem que o texto deve ter papel central nas atividades de ensino implementadas em sala de aula.
Costa (2013, p. 30) assevera, “[...] E pelo trabalho com textos que a aprendizagem da linguagem
escrita se torna significativa para a crianga, ou seja, & por meio desse trabalho que a necessidade de
escrever se constitui nas criangas”. Ja, outras apontam para a necessidade de repensarmos as

politicas publicas voltadas para a formagao de professores e defendem, para tanto, volume maior
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de investimento. E o caso de Martendal (2014) que enfatiza a primordialidade de uma formagéo
profissional eficaz e continuada, de modo que o professor seja capaz de transitar autonomamente
entre teorias e metodologias.

Concordamos com a autora quando defende uma formacdo continuada que permita ao
professor esse “ir € vir” entre pratica — teoria — pratica. Acreditamos, todavia, que isso sé € possivel
quando o professor é colocado em atividade, seja na formacgdo inicial, seja na continuada.
Respaldados em Leontiev (2006, p. 68), entendemos por atividade “[...] os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objeto que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo”.

Também, o aluno, precisa ser colocado em atividade para que haja apropriacdo de
conhecimento, independentemente da &rea de ensino. A nosso ver, os resultados da investigacdo
realizada por Paula (2015) a respeito das praticas de producdo de textos em que os alunos ndo
assumiam a propria palavra, somente reproduziam modelos de textos escolarizados, elaborados
para correcdo do docente e com tematicas artificiais seguem nessa direcdo, pois evidenciam a
necessidade de um ensino intencionalmente planejado e desenvolvido em sala de aula, a fim de
formar alunos autores de seus textos. Elucida que existe um vazio no ensino da lingua materna,
durante o qual a capacidade comunicativa dos alunos néo é abordada, ja que o foco, na maioria das
vezes, sdo as questdes gramaticais e ortograficas.

Desde ja, esclarecemos que ndo defendemos uma escola que ndo ensine gramaética e
ortografia; pelo contrario, presamos pelo ensino desses aspectos da lingua, porém compreendidos
na propria escrita do aluno e ndo apenas em textos ‘fabricados’ por outrem. Foi exatamente essa a
critica elaborada por Mello (2010) no que tange ao processo de ensino da escrita, uma vez que
acabamos por trabalhar a escrita apenas como um habito técnico, ou seja, autores produzem textos
ficticios a leitores ficticios, com assuntos ficticios, portadores ficticios e com circulagdo também
ficticia. Essas a¢fes ndo expressam o verdadeiro desejo de expressdo da crianca, mas um dever a
ser cumprido diante de uma instrucéo do professor.

Comungamos do equilibrio entre as praticas pedagodgicas, de modo que ao aluno seja
oportunizado colocar-se em situagdes comunicativas, analisar suas escolhas linguisticas e
compreender o porqué de adotar uma e ou outra forma de linguagem.

No que concerne as orientacbes para a pratica docente, constatamos na literatura
especializada a auséncia de constancia em situacdes de escrita e de reescrita de texto em sala de
aula, como postula Paix&o (2014) quando menciona ter sentido falta de momentos de producéo de

textos escritos na turma observada. Para além disso, a justificativa da professora da turma que para
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ndo promover situagdes de escrita alega: os alunos nao se encontram preparados para isso; negam-
se a realizar tarefas de escrita; demonstram rebeldia ou falta de interesse por tais proposigoes.

Enfim, o retrato das criticas e das proposic¢Oes de escrita e de reescrita de texto em sala de
aula apresentadas pela literatura especializada, possibilitou-nos elencar duas vertentes: a falta de
conhecimento teorico-pratico do professor para organizar o ensino e para conduzir acoes de escrita
e de reescrita de texto e o fato de o ensino, na forma como esta organizado, ndo desencadear motivos
nos alunos para escrever e reescrever textos. Estas constatagBes trazem indicios de que o
conhecimento produzido a respeito do ensino da escrita e da reescrita de texto ndo foi apropriado
pelos professores ao longo de sua formacéo, tampouco alcangou 0 &mbito da escola.

Diante as reflexdes postuladas, acreditamos que a formacgdo continuada em servico
implementada de modo a atender as necessidades expressas pelos docentes, garantindo-lhes
participacao efetiva nas elaborac6es, possam suprir as lacunas identificadas, bem como oportunizar

esse ir e vir entre pratica-teoria-pratica.
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