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RESUMO: No decorrer das Gltimas décadas, as discussdes em dmbito educacional e cientifico, em sua maioria,
versam tanto sobre a integracdo pedagodgica das tecnologias no cotidiano escolar como sobre a implementacédo de
politicas publicas que visem fomentar o acesso a recursos mididticos e digitais, conexdo em rede, aquisi¢do de
recursos tecnoldgicos, assim como de uma adequada formagao docente que contemple 0 uso técnico e pedagdgico
das tecnologias. Nessa proposicéo, esse estudo teve como objetivo conhecer os processos de implementacéo de
programas e incentivos nacionais voltados a integrac&o tecnoldgica nas escolas publicas. Metodologicamente, nos
subsidiamos na pesquisa bibliografica, com recolha de dados em portais de periédicos. Dessa forma, em seu
contexto, aborda aspectos inerentes a integracdo tecnolégica nas escolas publicas e as iniciativas do Governo
Federal para viabilizar essa insercdo, materializadas por meio de politicas publicas educacionais decorridas no
periodo entre 1984 e 2022. Em concluséo, destacamos que, embora muitos investimentos tenham sido despendidos
ao setor publico por meio de politicas publicas, muito ainda precisa ser feito, mormente, no que concerne a
implementacédo de a¢bes que viabilizem o uso pedagdgico das tecnologias associadas ao ensino.
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ABSTRACT: Within the last few decades, most of the discussion in the educational and scientific spheres are
about the pedagogical integration of technologies within the school routine; and about the public policies’
implementation that aim to promote access to media and digital resources like networking, technological
resources’ acquisition, as well as adequate teacher training that includes the technologies’ technical and
pedagogical use. In this context, this study aimed to understand the processes of national programs implementation
and incentives aimed at technological integration in public schools. Methodologically, we rely on bibliographic
research, with data collection in journal portals. Consequently, in its context, it addresses aspects inherent to
technological integration in public schools and the Federal Government's initiatives to make this insertion possible,
materialized through public educational policies that took place between 1984 and 2022. In conclusion, we
emphasize that, although many investments have been made to the public sector through public policies, much
still need to be done, especially in regards to the implementation and the pedagogical use of technologies associated
with teaching.
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INTRODUCAO
No decorrer das ultimas décadas, as discussdes emergentes no contexto educacional e

cientifico em muito se assentam na utilizacdo das tecnologias no espaco escolar, notadamente
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na rede pablica de ensino, dadas as fragilidades no que corresponde & formacao de professores
para o uso pedagdgico das tecnologias e infraenstrutura inadequada a integracdo tecnoldgica.
Tais questdes evidenciam a necessidade de investimentos em politicas de inclusdo digital que
considerem nao apenas 0 acesso fisico a artefatos digitais, conexdo em rede e aquisicao de
equipamentos, mas que versem, sobretudo, sobre capacitacdo docente, disponibilizacdo e
criacdo de novos contetdos educativos.

Nesse sentido, torna-se preponderante ndo apenas ressalvar a preméncia da
materializacdo de politicas pablicas que fomentem a utilizacdo pedagdgica das tecnologias no
cotidiano escolar, como também destacar as inimeras iniciativas de insercdo tecnoldgica
decorridas ao longo dos Ultimos anos e que visaram, em suas proposic¢des, possibilitar o uso dos
recursos midiaticos e digitais. A esse respeito, convém ponderar tanto os formatos quanto os
aspectos positivos e negativos dos projetos e programas nacionais vigentes ou desativados,
considerando seus impactos no percurso formativo dos professores e, por conseguinte, no
processo de integracdo tecnoldgica.

Frente a esse contexto, conhecer 0s processos de implantacdo de programas e incentivos
nacionais voltados a integracdo tecnoldgica nas escolas publicas constituiu-se como o cerne da
nossa investigacdo, que apresenta, em linha sequencial de tempo, as politicas publicas
educacionais decorridas no periodo compreendido entre 1984 e 2022. Para isso, realizou-se
uma pesquisa bibliografica nos portais de periddicos cientificos da CAPES, ScIELO, RCAAP
e ERIC, utilizando-se os descritores “tecnologias AND programas nacionais”, “politicas
pablicas AND tecnologias digitais”, “programas nacionais AND integragdo tecnologica” e
“technologies AND public policy”. Como refinamento, foram aplicados critérios de selecéo,
incluséo e exclusdo preestabelecidos.

Os dados obtidos, através da pesquisa bibliografica descrevem, de forma sucinta, as
principais caracteristicas de cada projeto/programa, como modo de compreendermos oS
investimentos no setor educacional no que se refere a inclusao digital. Por fim, as consideracdes
finais, que esbogam aspectos importantes da discussdo, nomeadamente, quanto a avaliagdo do

impacto das politicas publicas para integracdo das tecnologias na rede de ensino publico.

POLITICAS PUBLICAS DE INTEGRACAO DIGITAL
Em consonancia com as Diretrizes para uma Politica Nacional de Inovacéo e Tecnologia

Educacional 2017-2021 (CONSED, 2016), ao longo dos anos, acompanhamos uma crescente
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evolucdo no mundo tecnoldgico, com impactos percebidos nas relagdes pessoais, sociais,
econdmicas e educacionais. Em decorréncia, somos impelidos a nos adaptar as transformacdes
da era digital e do conhecimento, assim como reorganizar a estrutura do ensino de forma a
abranger, no contexto escolar, as ferramentas advindas do meio midiatico.

Desse modo, a incluséo da tecnologia sugere mudancas inovadoras na educacgéo, que
perpassam, de forma incisiva, pela promocao de politicas publicas que viabilizem o acesso as
tecnologias no ambito escolar, no que concerne a aquisicdo de equipamentos, adequacéo de
infraestrutura, formacdo docente e reestruturacdo dos curriculos de ensino, aspectos esses
considerados deficitarios, assim como observam Gongalves (2017), Pedr6 (2016) e Caetano
(2015). Nesse contexto, com base nos apontamentos de Guerra e Morais (2017), tomaremos
como concepc¢do que o conjunto de politicas pablicas, resultantes de programas educacionais
para implantar as tecnologias, dizem respeito as decisdes do governo, com acdes voltadas ao
melhoramento do processo de ensino e aprendizagem.

Em consonancia com Hanauer e Abegg (2017), é saliente ponderar a existéncia, ao
longo de um periodo, de diferentes acdes como incentivo a integracdo das tecnologias nas
escolas, as quais apresentam a possibilidade de ascender mudancas nas praticas pedagdgicas,
se devidamente compreendidas e desenvolvidas. Para Medeiros e Magalhdes Janior (2018), a
implementacdo de politicas publicas fomentou a admissdo da informatica na educacéo,
promovendo a incluséo digital e social, expressas em programas, projetos e aces, com o intuito
de erradicar as desigualdades sociais e inserir as TDIC no cotidiano das Institui¢des de Ensino.

Hanauer e Abegg (2017) asseveram que no campo educacional as politicas publicas
podem ser percebidas de duas formas distintas, conforme estejam afinadas com as reais
necessidades educacionais, que contribuem para solucionar problemas escolares, sejam na area
de gestdo, investimento, infraestrutura ou capacitacdo de recursos humanos; e como politicas
publicas paliativas, desvinculadas da realidade das instituicdes de ensino.

Em concordéncia, Medeiros e Magalhdes Junior (2018) acrescentam a existéncia de
politicas de Estados e de governo, com diferenciacdo explicita nas finalidades das acdes
propostas. Enquanto as politicas de Estado correspondem a proposi¢do de a¢es fundamentais
a sociedade, atreladas a educacgdo, as politicas de governo priorizam agOes ideoldgicas,
planejadas para determinado periodo de tempo (correspondente ao mandato do gestor), sendo

posteriormente descontinuadas ou substituidas por novas diretrizes. Nesse vies, Gongalves
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(2017) chama atencdo para 0s entraves e repercussdes negativas causadas pelas politicas
transitorias (governo) que, em sua maioria, ndo se consolidam como politicas publicas (Estado).

Nessa perspectiva, é preponderante retomarmos as primeiras iniciativas de insercao de
tecnologias no ambito educacional, e que foram propulsoras para a efetivacdo de diversos
programas ao longo de décadas. Em vista disso, Santos e Hoepers (2014) apontam, em 1979, a
iniciativa da Secretaria Especial de Informatica (SEI), quando apresentou sugestdes nas areas
da educacdo, agricultura, saude e inddstrias, com intuito de realizar melhorias nos recursos
computacionais existentes, a serem utilizadas nas diversas esferas.

No inicio da década de 80, foi realizado em Brasilia o | Seminario de Informatica na
Educacdo, organizado pela SEI, MEC e Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ), tendo como
foco de discussédo atividades da informatica educativa centradas nos valores culturais,
sociopoliticos e pedagogicos (TAJRA, 2019; SANTOS; HOEPERS, 2014; MORAES, 2014).
Todavia, em conformidade com Moraes (2014), o ingresso do Brasil na era digital teve seu
marco em 1984, com a criacdo e divulgagdo do projeto Educom — Educagdo com
Computadores.

Nesse contexto, o Brasil vivenciou, ao longo das décadas seguintes, diversas iniciativas
com o objetivo de implantar programas e projetos no &mbito educacional, voltados a aquisicdo
de recursos midiaticos e digitais que viabilizassem o acesso de alunos e professores em sala de
aula/laboratério de informética, como também em nivel de Educagdo & Distancia (EAD) para
formacdo docente. Nesse interim, foi notavel a disponibilizacdo de recursos pedagogicos em
canais digitais, com contetdos direcionados a alunos e professores.

Ante 0 exposto, apresentaremos, em uma linha sequencial de langamento e execucéo,
as principais acdes dos programas e projetos nacionais que, em sua maioria, foram
gradativamente substituidos em decorréncia de novas demandas sociais e do processo de

modernizacéo tecnoldgica.

PROJETO EDUCOM

Com respaldo nas Diretrizes para uma Politica Nacional de Inovagdo e Tecnologia
Educacional 2017-2021 (CONSED, 2016), o Projeto EDUCOM, lancado em 1984, resultado
das discussdes dos Seminarios Nacionais de Informatica | e 11, realizados no Brasil, pode ser

considerado a primeira politica nacional de tecnologia na educagéo. Em sua implantagéo, foram
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utilizados como experimento cinco centros, denominados piloto3, compostos por universidades
publicas que aderiram ao empenho governamental e passaram a ser responsaveis pela pesquisa
e disseminacao do uso dos computadores no processo educativo, a saber: Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A esse projeto, demandou-se recursos do Finep
(Financiadora de Estudos e Projetos), Funtevé (Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa)
e CNPQ (MORAES, 2014; TAJRA, 2019).

Em conformidade com Santos e Hoepers (2014), logo apds as experiéncias nas
instituicdes de ensino superior, os estudos gradativamente envolveram Estados e Municipios
brasileiros. Para Valente (1997), pode-se considerar que a base do Projeto EDUCOM foi a
efetivacdo de experiéncias concretas nas escolas publicas, assim como na diversidade de
abordagens pedagdgicas, como desenvolvimento de software educativo e utilizacdo de
computador como elemento para resolucéo de problemas.

E importante ressaltar que, embora a formacao de professores do 1° e do 2° grau para
uso da informatica na educacao tenha sido parte das metas no trabalho realizado pelos centros
do EDUCOM, os resultados obtidos ndo foram os esperados no correspondente a sensibilizacdo
e as alteracGes no sistema educativo em sua totalidade (VALENTE, 1997).

Em conformidade com Valete (1997) e Tajra (2019), o Projeto EDUCOM nunca foi
oficialmente encerrado, apesar de o Ultimo repasse financeiro ter ocorrido em 1989 e,
oficialmente, em 1990 tenha deixado de ser financiado pelo MEC. Todavia, no Nucleo de
Informatica Aplicada a Educacéo (NIED), o EDUCOM continuou até 1993, onde teve um papel
fundamental, contribuindo para o entendimento de como o Logo* poderia ser utilizado no
espaco das escolas publicas, e ainda a contribuicdo na formacdo e capacitacdo de muitos

pesquisadores e professores em exercicio.

3 Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

4 LOGO - Linguagem Computacional (criada por Seymourt Papert), muito usada na década de 80, considerada
um marco na area computacional (MORAES, 2014).
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PROJETO FORMAR

Em 1987, proximo a criagdo dos CIE, o Brasil implanta, no &mbito da informética
educativa, o Projeto FORMAR. Desenvolvido pela Unicamp, tinha como conjectura preparar
os docentes para a utilizacdo de softwares e hardware, como proposta de dinamizagédo
metodolégica (MORAES, 2014). Desse modo, seguindo a linha do Projeto EDUCOM, o foco
do FORMAR centrava-se na capacitagcdo dos recursos humanos (docentes), sendo os CIED
responsaveis pela implantacdo de Centros de Informatica e Educacdo (TAJRA, 2019).

Conforme Tajra (2019), a partir de acdes emergentes em 1987, é elaborada a Politica de
Informética na Educacdo para o biénio 1987/1989, e estimulada a produgdo de softwares
educativos. Nessa proposi¢do, no periodo de junho a agosto de 1987, consolida-se o primeiro
curso do FORMAR, referente a especializacdo na area da informéatica (FORMAR 1), com sede
na Unicamp, realizado por pesquisadores vinculados ao Projeto EDUCOM. Posteriormente, em
1989, é ministrado o segundo curso, denominado FORMAR I, que, embora apresentasse
estrutura semelhante ao primeiro curso ofertado, ambos tinham diferengas quanto aos objetivos
expostos em seus programas (VALENTE, 1997).

Para Valente (1997) e Moraes (2014), o formato dos cursos ofertados tanto no
FORMAR | quanto no FORMAR Il apresentou pontos negativos no que concerne ao
afastamento dos professores das atividades normais, uma vez que 0O curso acontecia na
Unicamp. Em decorréncia, 0s cursos tornaram-se compactos na tentativa de minimizar os gastos
com deslocamento. Ainda, a falta de equipamentos nas escolas acentuava a distancia entre os
conhecimentos adquiridos e a aplicabilidade no cotidiano escolar.

Contudo, é importante destacar os aspectos positivos sentidos no ambito da formacéo
docente, quando pressupds: preparacdo de profissionais da educagdo, que posteriormente
passaram a desenvolver atividades nos CIED ou em suas respectivas instituicdes de ensino;
maior conhecimento dos aspectos presentes da informatica educacional, tanto no que se refere
a parte computacional, quanto pedagdgica; e, por fim, o curso ter sido ministrado por
especialistas vinculados a todos os centros do Pais (VALENTE, 1997).

Em 1993, a Escola Técnica de Goiania oferece o curso FORMAR 111 aos profissionais
vinculados ao magistério e, em 1993, a Escola Técnica Federal de Aracaju consolida o
FORMAR 1V. A descentralizagdo do curso da Unicamp ocorreu em decorréncia da criagdo de
CIED junto as Secretarias de Educacao de cada estado da federacéo, na tentativa de obter uma

atuacdo mais préxima da realidade dos cursistas. Destarte, os Centros de Informatica Educativa
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foram, segundo Moraes (2014, p. 13), “[...] institucionalizados como nucleos geradores da
proficiéncia da informatica na educacdo, por meio do langamento do PRONINFE (1990), que

combinou tecnologia da educagéo a distancia com encontros presenciais”.

PROJETO PRONINFE

De acordo com a Portaria n® 549 de 13/10/1994, publicada no Diério Oficial da Unido
(DOU) de 17/10/1989, é instituido, no @mbito da Secretaria Geral, o0 Programa Nacional de
Informatica Educativa — PRONINFE, considerando, para tanto, o potencial do computador
como instrumento de renovacdo e de aumento de oportunidades educacionais, assim como a
necessidade de incentivar o desenvolvimento da tecnologia de informéatica como auxiliar no
processo educativo. E preponderante ressaltar que o progresso no setor da informatica
contribuiu de forma significativa para a instituicdo do referido Programa (BRASIL, 1994).

Em sua proposta de formagdo, o PRONINFE tinha como objetivo, prioritariamente,
incentivar a capacitacdo continua e permanente de professores, técnicos e pesquisadores na
area da tecnologia de informatica educativa, em todos os niveis e modalidades de ensino,
reconhecendo, dessa forma, seu valor como instrumento capaz de subsidiar e estimular acdes
pedagogicas (BRASIL, 1994). Para Moraes (2014), a execu¢do do programa ganhou maior
visibilidade apds a integracdo ao PLANIN® (Plano Nacional de Informética e Automagéo do
Ministério de Ciéncia e Tecnologia), 0 que gerou a possibilidade de investimentos financeiros
para a obtencdo de recursos estruturais.

Em seu processo de implementacdo, algumas dificuldades foram percebidas no tocante
a pouca interacdo dos professores e agentes responsaveis pelo PRONINFE, que tinham como
funcéo implantar e validar centros de informética e laboratorios instalados na rede pablica de
ensino, subordinados aos governos estaduais e municipais (MORAES, 2014). Entretanto,
conforme as Diretrizes para uma Politica Nacional de Inovacdo e Tecnologia Educacional
(CONSED, 2016), o Programa Nacional de Informética Educativa — PRONINFE foi aprovado
em 1992, mas, de fato, ndo chegou a ser efetivamente implantado.

PROJETO PROINFO E PROINFO INTEGRADO

5 PLANIN — responsével por implantar ndcleos de informéatica em educacéo junto as universidades, Secretarias
de Educacao e escolas técnicas, no intuito de criar espagos informatizados para atender a clientela do 1° ao 3°
grau, educacao especial e ensino técnico (BRASIL, 1994).
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Com respaldo em Guerra e Morais (2017), o Ministério da Educacéo, através da Portaria
n® 522 de 09/04/1997, cria o Programa Nacional de Informatica na Educacéo — Prolnfo, tendo
como proposicao promover a instalacdo de laboratdrios de informatica nas escolas publicas de
ensino médio. O objetivo do Programa consistia na implantacdo de suas acdes em todos 0s
estados brasileiros, assim como a distribuicdo de computadores as instituicbes de ensino, em
quantidade proporcional aos critérios estabelecidos pela SEED/MEC, em conjunto com as
Secretarias Estaduais da Educacdo — SEE (TAJRA, 2019).

Sua primeira versdo (1997-1998), beneficiou aproximadamente 6 mil escolas, que
correspondem a 13,4% do total de escolas publicas no Pais, pertencentes as etapas de Ensino
Fundamental e Médio. Posteriormente, em 2002, com base no Relatério Preliminar de
Avaliacdo — Perspectivas e Desafios (emitido pelo MEC), foram implantados 268 Nucleos de
Tecnologias Educacionais (NTE)®, com 2.881 escolas favorecidas, 302 técnicos habilitados,
1.419 professores multiplicadores e 20.905 professores capacitados, das escolas publicas
participantes do projeto Prolnfo (TAJRA, 2019).

Em 2007, como decorréncia da expansdo tecnoldgica, o Programa passou por
atualizacBes ocasionadas pelo Decreto n° 6.300 de 12/12/2007, que suscitou a elaboragédo de
um plano de reconfiguragdo do Prolnfo. Em sua estrutura, foram ampliadas tanto a sua
nomenclatura, passando a constituir-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
Prolnfo Integrado, quanto a abrangéncia pedagdgica, com proposta de uso pedagdgico das
tecnologias de informacdo e comunicacao nas redes publicas de Educacdo Béasica (GUERRA,;
MORAIS, 2017).

Ante 0 exposto, é imprescindivel destacar os importantes avancos na inclusdo de
tecnologias na educacdo publica no Brasil, que possibilitou: formacdo docente, em carater
presencial e virtual, em ambientes colaborativos de aprendizagem (E-Prolnfo Integrado);
desenvolvimento de contetdos e recursos digitais (criacdo de Portais do Professor e do Aluno,
Dominio Publico e Banco Internacional de Objetos Educacionais — BIOIE); implantacdo de
laboratdrios de informatica e instalacdo de rede internet a longo prazo em quase todas as escolas
urbanas e numero consideravel em escolas rurais (CONSED, 2016).

No entanto, assim como registrado no texto das Diretrizes para uma Politica Nacional

de Inovacdo e Tecnologia Educacional (CONSED, 2016), alguns pontos negativos foram

6 Compostos por professores que recebiam capacitagdo no nivel de Poés-graduacdo na area de informatica
educacional, exercendo, desse modo, o papel de multiplicadores dessa politica.
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emergindo ao longo da execucdo do Prolnfo, expressos na divergéncia entre as diretrizes do
Programa e 0s objetivos descritos na implantacdo, falta de articulacdo na formacéo
desenvolvida com gestores e professores e, ainda, escassez de registros e avaliacGes. Outro
aspecto levantado diz respeito a falhas logisticas e de planejamento na implantacao e instalacédo
de laboratérios, quando, em 2013, “[...] cerca de 30% desses laboratérios ndo tinham sido

instalados e 66% deles ndo foram adequadamente instalados.” (CONSED, 2016).

PROJETO UCA/PROUCA

De acordo com Echalar e Peixoto (2017), em 2005, o governo federal langa mais um
programa de inclusdo digital no d&mbito escolar, denominado “Projeto Um Computador por
Aluno” (Projeto UCA), inspirado pelas ideias do programa da One Laptop Child (OLPC), que
utiliza a metodologia 1:1, significando um computador por crianca. Criado através do Decreto
n°® 6.300 de 12/12/2007, o Projeto UCA, financiado com recursos advindos do Prolnfo
Integrado, retine a¢des que se inserem no Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) e no
Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo (ECHALAR; PEIXOTO, 2017).

Para Gongalves (2017), o Projeto UCA, uma das iniciativas do Brasil para atingir os
patamares esperados para uma educacdo do século XXI que objetivava intensificar o uso das
TIC nas escolas, foi desenvolvido a partir de experimentos denominados pré-pilotos, tendo
como fonte de referéncia cinco escolas brasileiras, localizadas nos municipios de Brasilia (DF),
Palmas (TO), Pirai (RJ), Porto Alegre (RS) e Sdo Paulo (SP). Echalar e Peixoto (2017)
complementam, afirmando que esta fase contou com 7.933 professores envolvidos no Programa
e a producdo de trés cartilhas referentes ao Suporte Técnico — Banda Larga nas Escolas, Suporte
ao Laptop Educacional e Cartilha do UCA.

Segundo Medeiros e Magalhdes Janior (2018), concomitante ao projeto piloto, o
governo deu inicio a uma segunda fase de a¢des, que expandiu o atendimento de cinco escolas
para cinco municipios de cada regido do Pais, as quais subscrevem: Tiradentes (MG); Santa
Cecilia do Pavao (PR); Terenos (MS); Barra dos Coqueiros (SE); e Sdo Jodo da Ponta (PA),
sendo posteriormente inserida Caetés (PE). Esse formato de projeto, nomeado URCA-total,
funcionou como experimento, com maiores escalas que as fornecidas pelo projeto piloto.

Em fase posterior, conforme assevera Gongalves (2017), o Projeto foi expandido para
300 escolas publicas do Pais, com o encaminhamento de 150 mil laptops e oferta de capacitacdo

para os docentes por meio do e-Proinfo. A partir dessa fase, que contou com um maior
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contingente de escolas atendidas, emerge o PROUCA, com o intento de proporcionar formagéo
docente para a integracdo curricular das TDIC, haja vista a necessidade de acompanhar o
desenvolvimento tecnoldgico, tdo difundido no Brasil (GONCALVES, 2017).

No tocante as etapas de implementacdo do UCA no Brasil, Medeiros e Magalhaes Junior
(2018) reforcam ndo haver formalmente uma data que assinala o término da fase piloto (UCA)
e comeco do PROUCA. Todavia, na fase pré-piloto, os laptops foram ofertados por empresas
do Governo Federal objetivando o teste das maquinas nas escolas; na fase piloto, o
financiamento para estados e municipios foi de responsabilidade do Governo Federal; e, na fase
PROUCA, os estados e municipios interessados eram responsaveis pela compra dos
equipamentos, fosse com recursos proprios ou financiados (MEDEIROS; MAGALHAES
JUNIOR, 2018; ECHALAR; PEIXOTO, 2017).

PROGRAMA PBLE

O Programa Banda Larga nas Escolas — PBLE, lan¢ado pelo Governo Federal em 4 de
abril de 2008, atraves do Decreto n° 6.424, altera em seu contexto o Plano Geral de Metas para
a Universalizacdo do Servicgo Telefénico Fixo Comutado Prestado no Regime Publico (PGMU).
Essa politica de inclusdo digital objetivava conectar as escolas publicas da zona urbana a
internet — rede mundial de computadores —, intermediadas por tecnologias que propiciassem
qualidade, velocidade e servigcos associados a dindmica educacional, através de uma acao
conjunta entre 0o MEC, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a Agéncia
Nacional de Telecomunicacbes (ANATEL), o Ministério do Planejamento (MPOG) e as
Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais (HANAUER; ABEGG, 2017).

Os esforcos nesse sentido decorriam do atendimento das escolas publicas em nivel
fundamental e médio, participantes de alguns programas federais como o E-tec Brasil?, além de
instituicGes publicas com acBes voltadas a formacdo docente, a saber: Polos Universidade
Aberta do Brasil, Nucleo de Tecnologia Estadual — NTE e Ndcleo de Tecnologia Municipal —
NTM. Todavia, essa acdo nao foi avaliada como acdo de facil execucdo, uma vez que a
existéncia de infraestrutura das empresas de telecomunicagdo responsaveis pelo servigo de
banda larga estava restrita a poucos municipios (LIMA; LIMA; SACHSIDA, 2018).

7 Criada em 2011 pelo Ministério da Educacdo, via Decreto n° 7.589, substitui o Sistema Escola Técnica Aberta
do Brasil. Sua finalidade consiste em prover a educacdo profissional e tecnoldgica na modalidade EAD,
ampliando a democratizacao e 0 acesso a educacao profissional publica e gratuita. (PORTAL MEC, Acesso em:
21 abril 2020).
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Torna-se crucial destacar que na fase inicial do programa alguns problemas dificultaram
a sua execucdo, 0s quais consistiram, em primeira linha, da desinformacéo de muitas prefeituras
sobre a existéncia e funcionalidade do programa, da inconsisténcia de enderecos e do periodo
delimitado para instalacdo concomitante ao periodo de férias escolares. Nao obstante, esses
foram problemas gradativamente minimizados, o que possibilitou que o programa atingisse, a
longo prazo, os objetivos propostos. Em 05 de dezembro de 2019, o PBLE passa a ser regido
pelo Decreto n® 10.086, que revoga todas as disposicdes do decreto anterior a sua

institucionalizacdo.

PROGRAMA EDUCACAO CONECTADA

O Programa de Inovacdo Tecnoldgica Educacdo Conectada foi instituido em 23 de
novembro de 2017, através do Decreto n® 9.024, constituindo-se como a mais recente politica
publica no que concerne a iniciativas governamentais voltadas para a inclusdo de tecnologias
digitais no setor educacional. Em sua proposic¢éo, € possivel identificar duas vertentes, as quais
decorrem da garantia de uma infraestrutura adequada para a expansao do acesso a internet, e da
insercdo das tecnologias no cotidiano escolar (HEINSFELD; PICHETOLA, 2019).

Nesse sentido, conforme Heinsfeld e Pichetola (2019), a politica expressa em suas
diretrizes versa sobre a universalizacdo e acesso a internet de alta velocidade nas escolas
publicas®, a formagéo de professores com foco em préticas pedagogicas inovadoras, mediadas
por novas tecnologias e o uso de conteudos educacionais digitais em sala de aula. Como
viabilizacdo, foram estabelecidas parcerias entre 0 MEC, Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicagbes — MCTIC, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social - BNDES, Centro de Inovacao para a Educacgéo Brasileira— CIEB, a Fundacgédo Lemann,
0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED e a Unido Nacional dos Dirigentes
de Educacdo — UNDIME (BRASIL, 2018).

Com relacdo a visdo politica, o programa de inovacdo Educacdo Conectada propde
acoOes articuladas com as metas do Plano Nacional de Educagdo — PNE, aprovado pela Lei n°
13.005/2014 para o decénio de 2014-2024. Em suas estratégias Sdo propostos:
redimensionamento do curriculo para integragdo tecnoldgica, aquisi¢cdo de equipamentos de

laboratdrios (3.1); selecdo, certificacdo e divulgacéo de tecnologias educacionais no processo

8 Universalizar 0 acesso das escolas a ferramentas e plataformas digitais até 2024 e, até 2018, acesso a banda
larga de qualidade a, em média, 22.400 escolas publicas.
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de alfabetizacdo de criancgas (5.3); estimulo e promoc¢édo de formacdo inicial e continuada de
professores, para o uso de novas tecnologias educacionais (5.6); incentivo, selecéo, certificacdo
e divulgacdo de tecnologias educacionais para o ensino infantil, fundamental e médio (7.12); e
acesso a rede de computadores em banda larga de alta velocidade (7.15) (BRASIL, 2014).

Nesse viés, as diretrizes do Programa foram implementadas com énfase em quatro
dimens0es, sendo: a) visdo; b) formacao; c) recursos educacionais digitais; e d) infraestrutura.
Destarte, as expectativas atuais para aquisicao de recursos digitais, ampliacdo da infraestrutura
e formacdo docente perpassam pela aplicabilidade do programa Educagdo Conectada, acessivel
via plataforma no Sistema Integrado de Monitoramento, Execugéo e Controle — SIMEC, que,
por sua vez, articula-se com um mddulo no PDDE Interativo, também, denominado Educacéo
Conectada (HEINSFELD; PICHETOLA, 2019; BRASIL, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

De forma evidente, ao longo de décadas, muitas foram as iniciativas para a integracao
tecnoldgica no &mbito das escolas pablicas, materializadas na institucionalizacao de projetos e
programas nacionais voltados em sua totalidade a formac&o docente (exceto PBLE), com ac¢des
também descritas ao nivel da aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos, recursos para acesso
a internet e producdo de ferramentas educacionais. Todavia, algumas reflex6es emergem nesse
campo, sobretudo, no que concerne a formacdo docente, dadas as discrepancias percebidas no
tocante ao quantitativo de cursos ofertados, contraposto a um publico de professores com
formacédo ainda deficitaria na area tecnoldgica.

Esse fato impele ponderar tanto o0s aspectos positivos quanto negativos dos projetos e
programas ofertados desde 1984 até os dias atuais, com a vigéncia do programa Educacédo
Conectada. De forma salutar, as proposicdes que versaram sobre a capacitacdo de professores
nas diferentes localidades do pais, para atuarem com tecnologias associadas ao ensino,
demarcaram a intencionalidade do Governo Federal em incentivar e viabilizar a integracao
tecnoldgica nas escolas publicas de todo o pais. Todavia, a desarticulacdo dos programas com
0 contexto educacional ocasionou o envio de artefatos as escolas sem infraestrutura adequada
as suas instalagdes, resultando, em alguns casos, na inatividade dos equipamentos

Frente a esse contexto, a proporcao que ressaltamos a existéncia de acdes que visaram
0 uso das tecnologias no ensino, também destacamos a necessidade, ainda, presente de

programas/projetos que ensejem a aquisi¢éo de equipamentos e de formacao docente para 0 uso
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pedagogico das tecnologias. A esse respeito, torna-se preponderante mencionar a iminéncia de
investimentos em processos formativos que contemplem os diferentes niveis de ensino.

Destarte, assim como discorreu Pedr6 (2016), o uso de TDIC associa-se, de forma direta,
aos programas e reformas educativas desde os niveis basicos até o ensino superior. O grande
desafio, portanto, incidira na efetivacdo de a¢Ges que considerem as necessidades educacionais
suscitadas no século XXI.
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