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Resumo: Este artigo analisa o processo de ensino sobre o patrimdnio cultural do Vale do Ribeira por meio da
metodologia de projetos educativos nas aulas de Histdria das escolas da regido a partir das orientagbes do novo
curriculo paulista para o ensino fundamental. Neste trabalho sdo apresentados diversos aspectos do patriménio
cultural do Vale Ribeira e um cenario de desconhecimento por parte de uma consideravel parcela dos estudantes
da regido desta riqueza cultural, o que desperta atitudes de desvalorizagdo e preconceito por parte deles com
relacdo a cultura de grupos locais como os indigenas, caicaras e quilombolas. Visando modificar tais fatores
negativos presentes na formacdo dos estudantes, o novo Curriculo Paulista de 2019 propbe o estudo das
manifesta¢cdes culturais locais como fator essencial para a construcdo da identidade individual e regional, o
despertar do sentimento de empatia e a valorizacdo da pluralidade cultural por parte dos estudantes. Ademais,
esse documento educacional orienta o estudo das diversas manifestagdes culturais locais na disciplina de Historia
a partir da elaboracdo de projetos educativos como uma préatica pedagégica importante para a aprendizagem
significativa do conhecimento histérico, o desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos e a andlise
critica e compreensdo das especificidades e identidades dos grupos étnicos e sociais que constituem a cultura das
diversas regides do Estado de S&o Paulo.
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Abstract This article analyzes the teaching process about the cultural heritage of Ribeira Valley through the
methodology of educational projects in the history classes of schools in the region, based on the guidelines of the
new Paulista Curriculum for elementary education. This educational document guides the study of the various
local cultural manifestations in the discipline of History from the elaboration of educational projects as an
important pedagogical practice for the significant learning of historical knowledge, the development of the
students' intellectual autonomy and the critical analysis and understanding of the specificities and identities of
the ethnic and social groups that constitute the culture of the different regions of the State of Sdo Paulo.
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O CURRICULO PAULISTA E A CIDADANIA CULTURAL

O Curriculo Paulista entrou em vigor em agosto de 2019, ap0s as fases de elaboracao,
discussdo atraves de consultas publicas que contaram com a participacdo de professores,

gestores escolares, dirigentes, estudantes e outros membros da sociedade civil, aprovagédo pelo

! Professor, pesquisador e escritor nas areas de Educacéo e Histdria. Pés-Graduacdo em Gestdo e docéncia na
Educacdo Basica (UnyLeya). Editora Thesaurus de Brasilia.
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Conselho Estadual de Educagdo e homologacédo pelo Secretario Estadual de Educagédo. Esse
documento oficial surgiu em decorréncia da implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a partir de dezembro de 2017, que estabelecia a necessidade de alinhamento das
politicas educacionais nos ambitos federal, estadual e municipal referentes aos objetivos da
aprendizagem, os conteudos, os conhecimentos e as competéncias/habilidades para a garantia
de uma formacdo bésica comum de todos os alunos do pais e a reducdo das desigualdades
regionais quanto a qualidade do ensino ofertado. Nesse sentido, a BNCC tornou-se “uma
referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2017, p. 8).

Com a homologagdo da BNCC, o governo paulista decidiu reelaborar o curriculo
oficial, contando com o apoio do Ministério da Educacao para a realizacéo de tal objetivo por
meio do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), que foi instituido pela portaria n°® 331, de 2018, com a finalidade de estabelecer
as diretrizes, os parametros e os critérios para a ado¢do do documento educacional federal nas
esferas estadual e municipal. Isso explica a comunhao entre o Curriculo Paulista e a BNCC no
que se refere as diretrizes didatico-pedagdgicas e curriculares e ao objetivo de reduzir as
desigualdades educacionais entre as escolas, as redes de ensino municipais e estadual e os
sistemas de ensino publico e privado em Sao Paulo. Dessa forma, de acordo com o Curriculo

Paulista,

o desafio é que o Curriculo chegue a cada sala de aula de todos as escolas do Estado
de S3o Paulo e que sua implementacdo concorra para assegurar educacdo de
qualidade a todos os estudantes. Para isto, é fundamental que se fortaleca o regime
de colaboracdo entre o Estado, os municipios e a rede privada. Nesse processo de
melhoria da qualidade da educagdo, o Curriculo Paulista representa um marco
importante para a redugdo das desigualdades educacionais no Estado, uma vez que
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
(SAO PAULO, 2019, p. 26).

Todavia, além da fixacdo de objetivos da aprendizagem, conteludos, conhecimentos e
competéncias/habilidades para uma formacéo basica comum como instrumento legal para a
garantia de um processo de ensino e aprendizagem mais igualitario, o Curriculo Paulista,

assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) 2 e a Base Nacional
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Comum Curricular, estabelece a importancia da presenca de uma parte diversificada programa
curricular que valorize as peculiaridades regionais e locais e as pluralidades culturais com a
finalidade de proporcionar o aprendizado significativo de saberes escolares relacionados a
realidade e ao cotidiano dos estudantes. Em outras palavras, o direito a formagdo basica
comum como mecanismo para a garantia de um ensino de melhor qualidade e a reducdo das
desigualdades educacionais ndo deve implicar no desconhecimento da necessidade da adog¢ao
pelos programas curriculares de diretrizes didatico-pedagdgicas que reconhegam a
importancia dos saberes e conhecimentos relacionados a realidade local e regional (parte
diversificada) como pratica importante para a construcdo da identidade, a valorizacdo da
diversidade e o estabelecimento de um processo de ensino pautado pela aprendizagem
significativa, constituindo-se os alunos em sujeitos ativos nas diversas etapas do seu
desenvolvimento cognitivo, social e emotivo. Dessa forma, a universalidade do acesso a

Educacdo Basica

diz respeito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a
educagdo publica e de qualidade prevista na LDB, na Constituicdo, na legislagdo
estadual e dos municipios paulistas. Diz respeito, ainda, a necessidade de respeitar a
diversidade cultural, a socioecondmica, a étnico-racial, a de género e as
socioculturais presentes no territorio estadual. Promover a equidade supde também
dar respostas adequadas e com respeito ao publico atendido nas modalidades da
Educacdo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos, Educa¢do do Campo, Educacédo
Escolar Indigena e Educagdo Escolar Quilombola, segundo as necessidades locais
(SAO PAULO, 2019, p. 26-27).

A presenca da parte diversificada no programa curricular do Estado de S&o Paulo com
a abordagem de contetdos relacionados as multiplas realidades regionais € um preceito legal
que possibilita a difusdo e a valorizacdo entre os estudantes da diversidade das praticas
culturais representativas dos diversos grupos sociais responsaveis pela formacao histérica da
sociedade paulista. Esse preceito legal € importante para o exercicio da cidadania cultural por
parte de um publico estudantil representativo da pluralidade social e étnico-racial constituinte
da populacdo do Estado de S&o Paulo. No caso especifico do Vale do Ribeira, essa
diversidade também pode ser comprovada ao se observar uma populacao regional constituida
por nipo-brasileiros, caicaras, nordestinos, sulistas, quilombolas, indigenas, descendentes de
suicos, chineses, etc. que interagem cotidianamente, sem que a convivéncia social seja um
obstaculo para a constitui¢do, afirmacdo e difusdo de suas identidades através das multiplas

manifestacdes culturais que caracterizam cada um desses grupos. Portanto, pode-se afirmar
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que as instituicbes de ensino do Vale do Ribeira sdo espagos sociais que reproduzem a riqueza
de identidades, etnias, grupos sociais e culturas que se faz presente na regido.

Mas o que é a cidadania cultural? O conceito de cidadania cultural diz respeito ao
conjunto de direitos que proporcionam o acesso do individuo ao conjunto de bens emocionais,
intelectuais e materiais produzidos pela humanidade, capazes de despertar nele o
conhecimento de si mesmo e da realidade que o cerca por serem portadores de referéncias a
identidade, acdo e memdria dos diversos grupos humanos que constituiram e constituem
historicamente as sociedades. E a cidadania cultural que possibilita ao individuo se sentir
inserido na cultura da sociedade da qual faz parte, usufruindo de seus bens culturais,
produzindo cultura e se utilizando desses bens deixados por diversos grupos no passado para
construir a sua memoria historica que cria nele os lagos de identidade com os antepassados.

Sdo trés os pilares que sustentam o direito a cultura em uma sociedade democratica:

O direito de producdo cultural parte do pressuposto de que todos os homens
produzem cultura. Todos somos, direta ou indiretamente, produtores de cultura. E o
direito que todo cidaddo tem de exprimir sua criatividade ao produzir cultura. O
direito de acesso a cultura pressupde a garantia de que, além de produzir cultura,
todo individuo deve ter acesso aos bens culturais produzidos por essa mesma
sociedade. E finalmente, o direito a memoria historica como parte dessa concepgéo
de Cidadania Cultural, segundo o qual todos os homens tém o direito de ter acesso
aos bens materiais e imateriais que representem o seu passado, a sua tradicdo
(FERNANDES, 1993, p. 271).

O aprendizado sobre o exercicio da cidadania cultural depende de politicas
educacionais que estabelecam programas curriculares com diretrizes didatico-pedagogicas de
valorizacdo da diversidade sociocultural existente no Brasil. Em outras palavras, a educacéo
deve reconhecer o multiculturalismo caracteristico do processo histérico de formacdo da
sociedade nacional e transformar as diferencas culturais em um objeto do conhecimento que
possibilite aos estudantes o despertar de atitudes de tolerancia, empatia e reflexdo sobre o
protagonismo historico-cultural de diversos sujeitos e grupos sociais.

Uma educacdo comprometida com a formacdo e o exercicio da cidadania cultural no
ambiente escolar demanda politicas e a¢des educacionais de gestores e profissionais da area
baseadas na inser¢cdo nos programas curriculares, nos materiais didaticos e no trabalho
pedagogico dos bens culturais relacionados a atuacéo historica (demandas, negociagdes, lutas
e conquistas) e as praticas culturais (simbolos, valores, ideias e comportamentos) dos diversos

grupos sociais responsaveis pela formacao historica da sociedade brasileira. Isso implica em
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uma escola engajada com a inclusdo da pluralidade cultural em seus conteudos disciplinares
(e ndo exclusivamente de préaticas culturais vinculadas aos dominantes) e a construcdo da
memoria coletiva a partir do estudo da participacdo dos diversos atores e grupos na histéria
nacional, preparando-se, assim, os alunos para o exercicio da cidadania por meio do
entendimento do papel histérico de todos os individuos e setores sociais na compreensdo da
realidade e intervencdo consciente para a transformacéo da sociedade.

No caso especifico do Vale do Ribeira, o processo de ensino e aprendizagem sobre as
varias manifestacdes culturais locais no ambito das instituicdes de ensino serd um fator
primordial para a superacdo de esteredtipos, preconceitos e complexos de inferioridade
difundidos entre uma parcela considerdvel da populagdo regional, inclusive entre o publico
escolar. Tais atitudes devem-se muito ao desconhecimento sobre a riqueza da biodiversidade
(fauna e flora), a caréncia do estimulo a um maior desenvolvimento econdmico sustentavel da
regido (a economia € fundamentalmente baseada no cultivo de cha, banana e palmito de
pupunha e na pesca, enquanto que outras alternativas de geracdo de renda e empregos, como 0
ecoturismo, sdo escassamente exploradas), a difusdo de uma imagem negativa sobre o Vale do
Ribeira para o restante da sociedade paulista, sobretudo por meio da imprensa, como sendo a
regido economicamente mais pobre e atrasada do estado e a escassez de politicas publicas
para a divulgacdo do patriménio natural e cultural material e imaterial da regido. O ultimo
aspecto pode ser demonstrado pelo fato de que poucas pessoas que habitam o Vale do Ribeira
sabem sobre o titulo dado pela Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) a regido como Patrimoénio Natural da Humanidade por abrigar 21% da
Mata Atlantica remanescente no Brasil, apresentando uma das maiores biodiversidades do
globo®. Segundo Antonio Carlos Diegues, no Vale do Ribeira

a diversidade bioldgica se expressa pela variedade de espécies vegetais e animais
existentes na Mata Atlantica que ali mostra toda a sua riqueza, pois €, sem divida, a
mais conservada dessa cobertura vegetal que, em muitos outros estados litoraneos
foi severamente diminuida pelos diversos ciclos econdmicos da histdria brasileira
(DIEGUES, 2007, p. 1).

O desconhecimento sobre a riqueza do patriménio natural e cultural demonstrado
inclusive por criangas e jovens que frequentam as escolas do Vale do Ribeira revela falhas no

processo de ensino e aprendizagem sobre aspectos da realidade local, resultando na
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reproducdo de preconceitos por muito deles em relacéo a regido e a cultura de certos grupos

sociais e étnico-raciais constituintes da populacéo regional. Portanto,

ha uma necessidade latente de que os alunos conhegam o ambiente que os circunda a
fim de poderem agir em prol da preservagdo dessas riquezas naturais e culturais.
Faz-se necessario construir diretamente com os alunos e com a comunidade (através
da interacdo dos alunos com as familias) atitudes de preservacgdo e respeito ao meio
ambiente circundante (BACIC; VIDAL, 2018, p. 2).

A superacdo dos preconceitos, dos esteredtipos e do complexo de inferioridade de
parcela considerével dos estudantes quanto ao seu nascimento e & sua insercao na sociedade
do Vale do Ribeira em comparacdo a individuos de outras regides do Estado de S&o Paulo
demanda reflexdes criticas por parte de dirigentes, gestores escolares e educadores sobre as
praticas pedagoOgicas que sdo adotadas cotidianamente nas escolas quanto ao estudo do
patrimonio natural e cultural material e imaterial da regido. As instituicdes de ensino nédo
podem restringir os conteudos abordados nas salas de aula apenas aos componentes da
formacdo basica comum como € sugerido pela legislacdo nacional, a Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo Paulista, mas devem também aproveitar a determinacdo legal da
necessidade do trabalho pedagdgico com uma parte diversificada que aborde a realidade
préxima do aluno para o estudo dos aspectos culturais, politicos, econémicos e culturais do
Vale do Ribeira, contribuindo-se assim para a constituicdo de uma identidade com a regido
nos estudantes.

A partir do reconhecimento da importancia da escola como um espaco social
importante para a difusdo da pluralidade dos bens culturais dos varios atores e setores sociais
que contribuiram e contribuem para a formacdo de uma sociedade, pode-se afirmar que a
disciplina de Historia tem uma parcela consideravel de contribuicdo para a garantia do
exercicio da cidadania cultural desde que faca uma autocritica a respeito da abordagem
tedrico-metodoldgica do lugar dos individuos, grupos e classes sociais, enquanto
sujeitos/agentes da Historia, que reproduz no processo de ensino e aprendizagem. Enfatizando
a importancia de um trabalho pedagdgico sobre as contribui¢cGes dos diversos grupos sociais e
étnico-raciais na formacéo historico-cultural de uma sociedade, o Curriculo Paulista lembra

que

todos os grupos tém sua contribuicdo sociocultural e econbmica e devem ser
igualmente reconhecidos e respeitados. O tratamento dessas questfes tem por
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objetivo que os estudantes possam (re)conhecer as diferencas, valorizar a
convivéncia respeitosa entre todos e superar desigualdades historicamente
construidas (SAO PAULO, 2019, p. 458).

Ha uma incontestavel renovacao tedrico-metodoldgica na ciéncia histérica produzida e
difundida no meio académico nacional, sobretudo, a partir do final dos anos 1970 e inicio da
década de 1980, com a influéncia da Historia Social Inglesa, destacando-se os trabalhos de
Edward Thompson, que se dedica a andlise historica a partir da perspectiva dos individuos e
grupos sociais pertencentes as camadas populares (Historia “vista de baixo”), e da
historiografia francesa, principalmente da terceira geracdo da Escola dos Annales, também
chamada de Nova Histdria, com destaque para as obras de Jacques Le Goff, que propbe novos
sujeitos, novos objetos e novas abordagens para a pesquisa historica. Apesar dessa renovagao
na universidade, observa-se a presenca nas salas de aula da Educacdo Basica de uma
historiografia tradicional centrada na énfase da cultura considerada “superior” e “civilizada”
de matriz eurocéntrica e que prima por uma narrativa linear de acontecimentos e acGes dos
herGis nacionais ligados aos setores dominantes, colocando-se em segundo plano as
contribuicbes de outros segmentos sociais no processo historico de formacdo da sociedade.
Desse modo, como pode a Histdria contribuir para despertar atitudes de empatia para com 0s
individuos, grupos e sociedades de culturas diferentes e ser um fator de construcdo de
identidades nos estudantes de realidades como a do Vale do Ribeira se permanece na
disciplina um trabalho pedagdgico pautado ainda na auséncia de contetdos sobre a
participacdo de varios grupos sociais e étnico-raciais em fatos e fenémenos do passado local e
nacional e da contribuicdo de suas manifestacfes culturais para a constituicdo do patriménio
cultural regional e brasileiro? Segundo José Ricardo Oria Fernandes, a Histdria ensinada nas
instituicOes de ensino da Educacgdo Béasica

ainda est4 permeada por uma concepgao positivista da historiografia brasileira, que
primou pelo relato dos grandes fatos e feitos dos chamados “her6is nacionais”,
geralmente brancos, escamoteando, assim, a participagdo de outros segmentos
sociais no processo histérico do pais. Despreza-se a participacdo das minorias
étnicas, especialmente indios e negros. Quando aparecem, os indios e 0s negros séo
tratados de forma pejorativa, preconceituosa ou estereotipada. Apesar da renovacao
tedrico-metodolégica da Histdria nos ultimos anos, a disciplina na escola
fundamental tem primado por uma visdo monocultural e eurocéntrica de nosso
passado (FERNANDES, 2005, p. 380).

Inevnsm DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES ] ISSN 2674-8703 f(v 11

.
v. 2, n. 5, set-out, 2020 N LEEINTER




Quando o professor ndo desenvolve trabalhos pedagogicos com o objetivo de inserir
aspectos da realidade préxima dos alunos nos conteddos abordados em sala de aula e ainda
adota um processo de ensino pautado na narrativa de fatos e fendmenos que tém somente os
chamados “herois nacionais” como sujeitos ativos da historia, o resultado ¢ a desmotivagao e
0 desconhecimento dos estudantes quanto a presenca da disciplina no programa curricular
oficial. Isso explica as indagacgdes de estudantes sobre a razdo da presenca de uma disciplina
na grade curricular e no cotidiano escolar que “se preocupa quase sempre com um passado
distante da realidade atual e proxima deles”. Por conseguinte, a disciplina de Historia termina
baseando-se em um modelo tradicional de ensino no qual o professor monopoliza o discurso
em enfadonhas aulas expositivas como se fosse o dono do saber, enquanto os alunos assistem
as aulas de maneira desinteressadas, cumprindo tarefas e memorizando contetdos apenas com
0 intuito de serem aprovados em provas.

Esse modelo tradicional de ensino de Historia termina por negar o importante papel
que pode ter a disciplina para o desenvolvimento social, cognitivo, ético e critico e a formacao
intelectual e cidada do aluno. A auséncia de uma aprendizagem significativa dos contetidos da
disciplina de Histdria em decorréncia de um modelo tradicional de ensino caracterizado pela
inexisténcia de uma transposicdo didatica, ou seja, de praticas pedagogicas que conectem 0s
conhecimentos historicos aprendidos na escola a realidade da diversidade historico-cultural
dos diversos segmentos sociais que compdem o corpo discente do sistema educacional,
implica em uma escola que ndo cria condi¢bes favoraveis para que os alunos se sintam
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem e nem se percebam como agentes

participativos do processo histdrico. Isso tem contribuido para

elevar os indices de evaséo e repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais
mais pobres. A grande maioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente
sem concluir seus estudos no ensino fundamental por néo se identificarem com uma
escola moldada ainda nos padrGes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade
social e étnico-cultural de nossa formacéo (FERNANDES, 2005, p. 380-381).

H& uma tendéncia no ambiente escolar de dissociacdo entre cultura — em geral,
relacionada a ideia de um saber tipicamente popular de cunho pitoresco e folclérico e de
dimensdo local ou regional — e conhecimento, que € supervalorizado por se considerar um
saber inquestionavel de aplicabilidade universal e produzido por um grupo seleto de pessoas

extraordinarias por sua sapiéncia, no caso, 0S cientistas. Entretanto, ndo ha como se
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desvincular o conhecimento, sobretudo, o produzido nas Ciéncias Humanas, do contexto
historico-cultural no qual é gerado, pois a aceitacdo da presenca da subjetividade cientifica é
algo inquestiondvel no meio académico. Se o conhecimento é permeado pela historia de vida
e profissional dos cientistas e pela realidade social, como se negar a influéncia das referéncias
culturais do momento historico e da sociedade sobre o0s conhecimentos presentes nos

programas das disciplinas escolares? De acordo com Circe Bittencourt,

a escola, é importante destacar, integra um conjunto de objetivos determinados pela
sociedade e articula-se com eles, contribuindo para os diferentes processos
econdmicos e politicos, como o desenvolvimento industrial, comercial e
tecnoldgico, a formacdo de uma sociedade consumista, de politicas democraticas ou
ndo. Compreendem-se assim alguns dos objetivos gerais aos quais a escola teve de
atender em determinados momentos historicos, como a formagdo de uma classe
média pelo ensino secundério, a expansdo da alfabetizacdo pelos diferentes setores
sociais ou a formagdo de um espirito nacionalista e patriético. Tais objetivos estdo,
evidentemente, inseridos em cada uma das disciplinas e justificam a permanéncia
delas nos curriculos. As finalidades das disciplinas escolares fazem parte de uma
teia complexa na qual a escola desempenha o papel de fornecedora de contetidos de
instrucdo, que obedecem a objetivos educacionais definidos mais amplos. Dessa
forma, as finalidades de uma disciplina tendem sempre a mudangas, de modo que
atendam diferentes publicos escolares e respondam as suas necessidades sociais e
culturais inseridas no conjunto da sociedade (BITTENCOURT, 2008, p. 42).

Se as finalidades de uma disciplina estdo relacionadas com as demandas sociais em
determinado contexto historico, o cenario atual da educagdo nacional composto por um
publico escolar originario de diversos segmentos sociais, a pluralidade cultural caracteristica
da formacdo historica da sociedade brasileira e as diferencas regionais de um pais de extensao
continental demandam da Histéria ministrada na Educacdo Basica uma insercdo dos diversos
elementos constituintes das culturas locais entre os conteddos curriculares para que a
disciplina possa contribuir para a constru¢cdo das memorias individuais e coletivas e a
constituicdo das identidades regionais. Nesse sentido, a utilizacdo dos projetos educativos
sobre patrimonio cultural no &mbito escolar pode ser uma importante ferramenta didatica para
a inclusdo da diversidade dos bens culturais das diferentes regides e dos varios grupos sociais
e étnico-raciais nos contetdos ministrados pelo ensino de Histdria. Trata-se de um recurso
didatico que possibilita a garantia a todos os alunos da presenca dos registros, vestigios e
fragmentos deixados por seus antepassados e 0 desenvolvimento da memoria individual e
coletiva responsavel pelos lacos de identidade entre os estudantes e 0s bens culturais deixados
por sua familia, seu grupo étnico, sua classe social, sua comunidade local e seu pais. Dessa

maneira, € impossivel a valorizagdo do aprendizado dos conteudos de Histdria pela percepgédo
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da relacédo deles com as histdrias de vida dos alunos e dos membros dos segmentos sociais dos
quais fazem parte.

Os projetos educativos sobre patriménio cultural possibilitam um trabalho pedagdgico
que cria as condicdes para que, durante o processo de ensino e aprendizagem, o aluno sinta-se
parte do processo historico, percebendo a importancia da compreensdo do passado para se
entender os referenciais culturais de seu cotidiano e o seu papel, enquanto agente da Historia,
na transformacdo consciente da sociedade. Mais do que ter o direito de acesso aos bens
historico-culturais que remetem aos grupos sociais dos quais faz parte, o estudante pode
enxergar-se como um sujeito ativo da Historia que preserva, reproduz e produz bens culturais

capazes de significar a sua presenca e atuacdo na realidade na qual esta inserido.

CONCEITO DE PROJETO EDUCATIVO

O projeto educativo é um recurso didatico constituido por um conjunto de atividades
coordenadas e controladas com inicio e término, empreendido nas instituicGes de ensino para
o alcance de um objetivo pedagdgico conforme requisitos especificos como limitacdes de
tempo, custo e recursos. Esse recurso didatico surge em resposta a identificacdo pelo
professor de curiosidades, davidas, indagacdes, problemas e necessidades de aprendizagem
sobre um determinado contetdo por parte dos seus alunos. A partir dessa identificacdo, o
docente e os estudantes devem atuar conjuntamente para a elaboracdo de um diagnéstico com
0 apontamento e a reflexdo sobre a importancia do aprendizado de certo conteudo, propondo-
se, entdo, ideias que serdo transformadas em acdes inter-relacionadas e coordenadas para a
realizacdo de um objetivo pedagdgico. Esse objetivo pode ser, por exemplo, a compreensdo
da importancia do patriménio cultural de uma determinada regido para o desenvolvimento de
atitudes de empatia e valorizacdo da pluralidade cultural, a constru¢do da memoria individual
e coletiva e a constituicdo da identidade por parte dos estudantes. Conforme Déacio Guimaraes

de Moura e Eduardo F. Barbosa, 0 projeto educativo € um recurso didatico

desenvolvido por alunos em uma (ou mais) disciplina(s), no contexto escolar, sob a
orientacdo do professor, e tem por objetivo a aprendizagem de conceitos e
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas. Este projeto &
conduzido de acordo com uma metodologia denominada Metodologia de Projetos,
ou Pedagogia de Projetos. O projeto é executado pelos alunos visando a aquisigdo de
determinados conhecimentos, habilidades e valores (MOURA; BARBOSA, 2006, p.
12).
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A pedagogia de projetos é uma forma de intervencao pedagdgica que busca dar outro
sentido ao que se aprende, uma vez que aproveita a experiéncia vivida pelos estudantes,
favorecendo a transformacdo das informagdes em construgdo do conhecimento. Desse modo,
o0 aluno ndo fica restrito a simples reproducéo passiva de conteudos prontos difundidos pelo
professor nas aulas expositivas ou presentes em apostilas ou livros didaticos. Em outras
palavras, o estudante deixa de ser um mero consumidor de conhecimento em um modelo
tradicional de ensino pautado na escuta, anotacdo, memorizagdo e realizacdo de provas e €

estimulado a se constituir também em um produtor de conhecimento. Portanto,

é desejavel investir em praticas que concorram para que 0s estudantes desenvolvam
progressivamente competéncias e habilidades relativas a autoria e ao protagonismo,
inclusive em relacdo as escolhas que possam convergir para a construcdo de seu
Projeto de Vida. E preciso ainda que a escola, no processo de ampliar e consolidar a
autonomia dos estudantes, amplie as situacGes em que estes possam fazer escolhas —
na delimitacdo de projetos, nas defini¢des relativas a organizacdo do espago e dos
tempos escolares, entre outros (SAO PAULO, 2019, p. 39).

A elaboragdo de um projeto na area educacional deve enfatizar a interacdo social entre
0s proprios alunos e entre professor e estudantes, sem perder de vista as acbes que
possibilitam uma aprendizagem significativa dos contetdos, as individualidades de cada
pessoa, 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades, os objetivos para a solucdo de
problemas e/ou necessidades e a oportunidade do “aprender fazendo”. Nesse sentido, cabem
ao docente as fungbes de incentivo, orientacdo, assisténcia e conducdo do processo de
construcdo de conhecimentos, possibilitando ao aluno se tornar um agente de sua prépria

aprendizagem. Em outras palavras, na pedagogia de projetos

o aluno aprende no processo de produzir, de questionar, de levantar dividas, de
pesquisar e (re)criar relacbes, que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes e (re)construgdes do conhecimento. E, portanto, o papel do docente
deixa de ser o de transmitir informacbes — que tem como centro a atuagdo do
professor —, para criar situacBes de aprendizagens cujo foco se incide sobre as
relacbes que se estabelecem nesse processo, cabendo ao professor realizar
mediacBes necessérias para que o aluno consiga encontrar sentido, significado
naquilo que estd aprendendo, a partir das relagfes criadas nessas situagdes
(SANTOS; ROYER; DEMIZU, 2017, p. 14058-14059).

No caso especifico da utilizacdo de projetos educativos sobre patriménio cultural para
o trabalho pedagdgico de determinadas unidades presentes no Curriculo Paulista para o ensino

de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, como por exemplo, “As pessoas € 0s
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grupos que compdem a cidade e o municipio” (3° ano), “O lugar em que vive” (3° ano),
“Registros da historia: linguagens e culturas” (5° ano) e “Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social” (5° ano), nas quais se estabelecem a abordagem de contetidos
como “O ‘Eu’, o ‘Outro’ e os diferentes grupos sociais e étnicos que compdem as cidades: 0s
desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde vive”, “Os patrimonios historicos e
culturais da cidade e/ou do municipio em que vive”, “A producdo dos marcos da memoria: a
formacgéo cultural da populagao”, “Os patrimonios materiais e imateriais da humanidade” e
“Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e historicas”, ¢
importante que o professor estimule o interesse das criancas por esses conteudos, realizando
na primeira aula de cada unidade questionamentos a respeito dos saberes prévios dos alunos
sobre patriménio, objeto material e imaterial, grupo, cultura, memoria, diversidade, etc.
Ademais, € necessario que o docente proporcione aos estudantes o relato oral ou escrito de
suas experiéncias de vida relacionadas a tais conceitos e a identificacdo da presenca destes no
cotidiano de sua familia, comunidade, cidade e regifo. A medida que os sujeitos envolvidos
no projeto formulam questdes, eles constroem os seus conhecimentos. Desse modo, € possivel
gue os alunos se sintam motivados desde o inicio com processo de ensino e aprendizagem
sobre as unidades e o0s contetdos e participem como sujeitos ativos do projeto educativo sobre
patrimonio cultural.

Um projeto educativo deve ter como fundamento o “aprender fazendo”, ou seja, uma
metodologia que garanta a participacdo das pessoas envolvidas, oportunizando-se, assim, uma
integracdo que favorega “o crescimento individual e grupal, além de permitir uma consciéncia
capaz de propor reais solugdes” (MENEGOLLA; SANT ANNA, 1993, p. 106). Nesse tipo de
projeto, a aprendizagem depende de uma interacdo entre os individuos e destes com 0s
conhecimentos e o0 meio, criando-se as condicGes favoraveis para uma aprendizagem
significativa. Tal aprendizagem depende da capacidade do professor de Histdria de vincular o
conceito de patrimonio cultural aos bens culturais representativos dos diversos segmentos
sociais que compdem uma comunidade local, relacionando o contetdo tedrico aprendido com
a realidade e proporcionando a aplicacdo pratica dos saberes escolares em situacGes reais do
dia-a-dia.

O projeto educativo € um documento que trata 0 que é necessario para O
desenvolvimento de atividades a serem executadas em um determinado prazo de tempo com a

finalidade de alcancar objetivos. Todavia, ndo ha férmulas prontas e nem modelos
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metodologicos engessados para a elaboracdo de um bom projeto educativo, mas referenciais
que poderdo dar subsidios para que o professor adeque o projeto a sua realidade de atuacg&o.
No caso especifico do projeto educativo sobre o patriménio cultural do Vale do Ribeira, o
documento escrito sobre o projeto pode seguir as seguintes etapas de acordo com a
criatividade e a adequacdo da proposta de estudo dos diversos bens culturais dos segmentos
sociais que compdem a populagdo da regido a realidade de atuacdo do educador e ao processo
coletivo de construgdo de saberes e competéncias pelos alunos relacionados ao tema do
patrimonio cultural, ndo esquecendo que as atividades a serem desenvolvidas devem levar em
consideracdo os niveis de desenvolvimento cognitivo de cada faixa etaria dos estudantes de
cada etapa da Educacdo Bésica:

1) Descricao breve para um conhecimento sobre a que se refere o projeto: refere-se a
elucidacdo das causas que geraram a necessidade do projeto. O que motiva a existéncia do
projeto? A presenca do tema do patrimonio cultural nos conteddos a serem trabalhados, por
exemplo, com os alunos do 3° e 5° anos do ensino fundamental de acordo com o Curriculo
Paulista? O desconhecimento por parte dos estudantes dos bens culturais que compdem a
diversidade do patriménio cultural material e imaterial do Vale do Ribeira? O interesse dos
discentes pelo estudo e pesquisa dos bens culturais que resgatem a memoria e construam a
identidade da familia, de seu grupo social e/ou étnico-racial especifico, da comunidade local,
etc.?;

2) Definicdo do que se deseja alcancar ao final das acGes desenvolvidas: defini¢do
clara e precisa dos objetivos que se pretende alcancar com o projeto sobre o patrimonio
cultural do Vale do Ribeira e determinacdo de metas concretas. O projeto educativo deve
organizar a construcdo dos conhecimentos sobre contetidos como patriménio, objeto material
e imaterial, grupo, cultura, memoria, diversidade, etc. em torno de metas previamente
definidas, de forma coletiva, entre alunos e professor. Por exemplo: espera-se que ao final do
projeto os estudantes possam conhecer pelo menos uma manifestacao cultural da populacéo
nipo-brasileira, caigara, indigena e quilombola como demonstracdo da diversidade e riqueza
cultural da regido do Vale do Ribeira;

3) Explicacdo da metodologia que sera utilizada para o desenvolvimento das a¢bes
pedagdgicas: descricdo da forma como sera trabalhado didaticamente o tema do patrimonio
cultural entre os alunos e a justificativa de sua escolha. O professor pode inicialmente

trabalhar com o tema da memoria e da identidade familiar, solicitando aos alunos que
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realizem com os pais, tios e avos entrevistas sobre fatos marcantes da vida da familia e tragam
fotos, reliquias, objetos domésticos, brinquedos antigos, etc. que remetam ao passado dos
estudantes e de seus familiares. A posteriori, 0 docente pode abordar didaticamente os bens
culturais da comunidade na qual os discentes estdo inseridos atraves de saidas do espaco
fisico da escola para a identificacdo e o registro de bens publicos que caracterizem a historia
do bairro onde se localiza a instituicdo de ensino. Finalmente, dependendo da autoriza¢do dos
pais ou responsaveis, dos recursos e da disponibilidade de tempo, o professor pode viajar para
outras localidades do Vale do Ribeira e realizar trabalhos de campo sobre as culturas de
segmentos sociais da regido, como por exemplo, os quilombos, as aldeias indigenas, as vilas
de pescadores caicaras, etc. O Curriculo Paulista destaca a importancia desse tipo de trabalho
pedagogico, justificando-o a partir da necessidade de que os espagos de aprendizagens nao se

restrinjam

aqueles situados no interior da escola: também os ambientes ndo formais de
aprendizagem, tais como os diferentes tipos de museus; os locais/monumentos de
memoria de determinados grupos sociais ou mesmo de eventos historicos; as pracas
publicas; os parques estaduais e municipais; os institutos de artes e de cultura; as
bibliotecas publicas; os teatros e cinemas; 0s institutos de pesquisas; entre tantos
outros, constituem-se como relevantes no processo de formacdo integral dos
estudantes paulistas (SAO PAULO, 2019, p. 34).

4) Descricdo dos recursos materiais utilizados na execucdo do projeto e explicitacdo
das pessoas envolvidas no projeto sobre patriménio cultural no Vale do Ribeira, com carga
horéaria disponivel: o professor precisa definir conjuntamente com os alunos, usando-se o0 bom
senso, a quantidade de horas-aula necessaria para a realizacdo de cada uma das trés etapas do
trabalho com os bens culturais (os das familias dos estudantes, do bairro ou da comunidade
local e da regido do Vale do Ribeira), o bimestre ou semestre letivo no qual sera trabalhado o
tema do patrimonio cultural, os bens materiais e imateriais que serdo objetos de estudo,
pesquisa e reflexdo, e os recursos humanos e materiais para a realizacdo do projeto educativo
(quais professores das diversas disciplinas estardo envolvidos no projeto — caso se trate de um
trabalho interdisciplinar, quantos funcionarios da area administrativa da escola poderdo
contribuir nos dias de trabalho de campo com os cuidados e a disciplina dos alunos, 0os meios
impressos e digitais disponiveis para a realizacdo de pesquisas sobre o tema do patriménio
cultural e a disponibilidade de meio de transporte para o deslocamento dos estudantes para

outras localidades da regiéo);
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5) Elaboracéo de relatorios parciais pelo professor de Histdria sobre a motivacdo dos
alunos, o ritmo da aprendizagem durante o estudo e a pesquisa sobre patrimonio cultural no
Vale do Ribeira, a necessidade de mudangas ou ndo na metodologia de trabalho do projeto
educativo e a avaliacdo formativa (continua) para acompanhamento do grau de aprendizado
dos conteudos por cada crianca ou jovem e coletivamente por uma turma ou grupo de
estudantes;

6) Avaliacdo final dos trabalhos sobre patriménio cultural no Vale do Ribeira
produzidos a partir dos estudos e das pesquisas dos alunos: nessa Ultima etapa, o professor
pode planejar e desenvolver atividades didaticas, como por exemplo, a realizacdo na escola de
uma exposicao com os bens culturais materiais coletados, de fotos dos locais visitados durante
os trabalhos de campo, de videos com entrevistas de pessoas das comunidades locais e de
gravuras, cartazes e textos produzidos pelos estudantes sobre as diversas manifestaces
culturais estudadas e pesquisadas por eles ao longo do projeto educativo, etc. Ademais, é
importante que o docente de Historia reserve uma aula para realizar coletivamente com os
discentes um feedback, apontando-se 0s aspectos positivos e negativos observados nas
diferentes fases e etapas do desenvolvimento do projeto de modo que se possa utilizar tal
aprendizado para a melhoria de futuros trabalhos pedagogicos com esse recurso didatico e
abrir espaco para uma interacdo capaz de estimular a opinido e o comentério sobre 0s
conhecimentos produzidos de forma critica e reflexiva.

A utilizacdo de projetos educativos para a abordagem didatica do tema do patriménio
cultural material e imaterial como é estabelecido pelo Curriculo Paulista possibilita uma
relagdo diferente dos alunos com os conteudos presentes nas unidades relacionadas com tal
tematica presentes no programa curricular de Histdria para as diferentes séries/anos do ensino
fundamental. Diferentemente do modelo tradicional de ensino no qual os conteddos
encontram-se de forma pronta e acabada, tornando a figura do professor em “dono do saber” e
0s alunos em meros sujeitos passivos do processo de ensino e aprendizagem aos quais cabem
apenas as funcdes de ouvir, memorizar e repetir o que é transmitido através das avaliacdes, 0
recurso didatico do projeto educativo torna os contetidos curriculares propostos para o estudo
do patrimdnio cultural apenas em ponto de partida para que os estudantes possam relaciona-
los com a sua realidade e produzirem e incorporarem novos saberes sobre o tema a partir de
seus estudos e pesquisas. Nesse caso, 0 professor deixa de ser o transmissor e dominador dos

contetdos para se transformar no facilitador ou mediador da aprendizagem, criando condic¢Ges
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para que os discentes possam descobrir e desenvolver diversas maneiras de aprender. Dessa
maneira, 0 projeto educativo termina por contemplar as aprendizagens recomendadas pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para a

educacdo do século XXI:

- O aprender a conhecer enfatiza o prazer em descobrir, em investigar, em ir em
busca, compreendendo a aprendizagem como algo que ndo esta pronto e acabado.

- O aprender a fazer é ir além da aprendizagem tradicional, repetitiva, em que o
aluno decora os conteudos. E o fazer com criatividade e autonomia, desenvolvendo
aptiddes para atuar na profissdo com mais competéncia e habilidade.

- O aprender a viver juntos é levar os alunos a tomarem consciéncia das
semelhancas e da interdependéncia entre os seres humanos. E aprender a conviver
harmoniosamente com 0s outros.

- O aprender a ser, a Ultima das aprendizagens, consiste em o aluno aprender a ser
livre para pensar seus atos, na busca do desenvolvimento dos processos de aprender
(SANTOS; ROYER; DEMIZU, 2017, p. 14060).

Nos projetos educativos ha estimulo ao desenvolvimento cognitivo, social e emotivo
do aluno. Portanto, a aprendizagem confunde-se com a sua formagdo integral. O
desenvolvimento cognitivo, social e emotivo resulta em atividade operatdria do estudante, que
constrdi saberes em interacdo com o0 meio, com 0s outros individuos e com 0s objetos de
conhecimento de que ele deseja apropriar-se. O discente ndo é tabula rasa, pois, a partir de seu
conhecimento prévio, ele interage com o desconhecido ou com novas situacfes para se
apropriar de um conhecimento especifico, seja nas ciéncias, nas artes, na cultura tradicional

ou na cultura em transformacao.

PROJETO EDUCATIVO SOBRE PATRIMONIO CULTURAL NO VALE DO
RIBEIRA: O EXEMPLO DO ESTUDO E DA PESQUISA SOBRE OS BENS
CULTURAIS DOS CAICARAS

A partir do processo de redemocratizagdo do Brasil, que se inicia no final dos anos
1970 e perpassa a década de 1980, assiste-se a emergéncia de movimentos sociais de
trabalhadores, mulheres, negros, indios, homossexuais, etc. que demandam o exercicio dos
direitos de cidadania como meio indispensavel para alcangarem um maior espago no processo
decisorio nacional. Entre esses direitos demandados, ha o de reconhecimento por parte do
Estado e da sociedade do protagonismo dos membros destes movimentos e,

consequentemente, de resgate de seus bens culturais e de sua memdria coletiva como fator
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essencial para a construcdo da identidade étnica, social e cultural destes grupos. De acordo

com Alfredo Veiga Neto,

como em nenhum outro momento, parecem tornar-se cada vez mais visiveis as
diferengas culturais. lgualmente, mais do que nunca, tém sido frequentes e fortes
tanto os embates sobre a diferenca e entre os diferentes, quanto a opressao de alguns
sobre 0s outros, seja na busca da exploracdo econdmica e material, seja nas préaticas
de dominacdo e imposicdo de valores, significados e sistemas simbdlicos de um
grupo sobre os demais. Os muitos entendimentos de hoje sobre o que seja cultura,
sobre o que seja educacdo e sobre as relacdes entre ambos se encontram no centro
de tais embates. Nesse contexto, o proprio papel atribuido a educagdo acabou
transformando a pedagogia — enquanto campo dos saberes — e a escola — enquanto
instituicdo — em arenas privilegiadas, onde se ddo violentos choques tedricos e
praticos em torno de infinitas questdes culturais (VEIGA NETO, 2003, p. 5).

Ao mesmo tempo, houve a influéncia das historiografias inglesa, com a Historia
Social, e francesa, destacando-se a terceira geracdo da Escola dos Annales ou Nova Historia,
na producdo académica por meio de publicacdes no pais de trabalhos que se propunham a
repensar tedrica e metodologicamente a concepcdo tradicional de Histéria baseada na
narrativa linear de acontecimentos politicos e nas biografias e acfes de grandes personagens
(estadistas, generais, diplomatas, etc.). Essas duas correntes historiograficas colaboraram para

uma proposta de ensino de Historia na qual a disciplina é

capaz de “resgatar” (palavra bastante utilizada nos anos 1980) as multiplas
experiéncias vividas pelos sujeitos historicos em diversos tempos e lugares. Busca-
se romper com a linearidade, com os determinismos e o carater teleolégico das
outras propostas. A Historia ndo tem inicio, um meio e um fim determinados, mas se
apresenta como um campo de possibilidades. O ponto de partida ndo é nem o
politico-institucional, nem o econémico, e sim os problemas da realidade social
vivida. O didlogo com essas duas correntes historiogréficas apresenta, aos
professores, a possibilidade de alargamento do campo da Histéria, incorporando
temas, acles e sujeitos até entdo marginais ao ensino. Aqui o critério para definir o
novo é o da ampliacdo dos temas e das fontes (FONSECA, 2011, p. 93-94).

Finalmente, presenciou-se no pais a luta de professores de Histéria da Educacao
Basica (antigos 1° e 2° graus) e das universidades organizados em torno de associacdes
corporativas, como a Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), e entidades de pesquisa,
como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), pelo fim das disciplinas de
Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira

(OSPB), que possuiam claro viés doutrinador na politica publica educacional do regime
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militar, e o retorno da Historia as grades curriculares das escolas do ensino fundamental
(antigo 1° grau).

Todos esses fatores repercutiram na necessidade de reviséo do conceito de patrimonio
historico e em sua ampliacdo para a concepcao de patriménio cultural. Do mesmo modo como
a Historia deixou de ter apenas como objetos de estudo as narrativas de acontecimentos e a
biografia e acGes de grandes personagens, a concepcao de patriménio histérico deixou de se
relacionar apenas ao patrimdnio arquitetbnico e a memodria dos membros das classes
dominantes. Assim, pode-se afirmar que a denominacdo mais adequada atualmente é a de
patrimonio cultural, pois ha uma preocupacdo em se preservar a memoria coletiva e se
construir as identidades dos diversos grupos sociais, étnicos e culturais responsaveis pela
formacdo historica da sociedade brasileira por meio da protecdo e difusdo de diversos bens
culturais do passado.

Isso implica na inclusdo no conceito de patriménio cultural de multiplos objetos
(documentos escritos, instrumentos de trabalho, vestimentas, can¢des populares, entre outras
fontes), oriundos de materiais de diferentes acervos bibliograficos, artisticos e arquitetonicos,
arquivos, falas, praticas sociais, etc., e resultantes do trabalho de diversos campos do
conhecimento e das artes (Histdéria, Arquitetura, Pintura, Escultura, Literatura, Mdusica,

Antropologia, Sociologia, entre tantos outros.). Portanto,

atualmente se preserva um bem cultural ndo s6 pelo seu valor estético, arquitetdnico
ou historico. Ele é preservado se tem significado para a comunidade em que esta
inserido e se essa preservacdo possibilita a melhoria da qualidade de vida de seus
moradores e contribui para a construcéo de sua identidade cultural e o exercicio da
cidadania. A preservagdo do patriménio histérico deve pautar-se no binémio
indissociavel identidade cultural e qualidade de vida. A identidade cultural de um
pais, estado, cidade ou comunidade se faz com memdria individual e coletiva.
Somente a partir do momento em que a sociedade resolve preservar e divulgar os
seus bens culturais é que se inicia o processo de construcéo de seu ethos cultural e
de sua cidadania (ORIA, 20086, p. 138).

O desenvolvimento de projeto educativo sobre o patriménio cultural do Vale do
Ribeira com os estudantes das escolas publicas estaduais e municipais e da rede privada da
principal cidade da regido, Registro*, considerada a cidade-polo regional, € justificado pela
necessidade de mudancas na mentalidade de varias criancas e jovens impregnada de varios

estigmas e esteredtipos e de um complexo de inferioridade, o que é explicado pelo
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compartilhamento de tais atitudes, ideias e comportamentos preconceituosos por uma parcela
da populacdo local. Por um lado, vérias criancas e jovens das instituicbes de ensino
demonstram preconceito em relacdo a pessoas que residem nos municipios da regido com
populacdo menor e grupos sociais e éetnico-raciais que habitam em distritos ou vilas em
regides distantes, como os caicaras do litoral, os quilombolas da cidade de Eldorado ou do
distrito de Votupoca (Registro) e os indigenas da aldeia do Ariri (Cananeia), considerando-0s
como provenientes da “roga” e sindnimo de “atraso de vida”. Por outro, uma parcela
consideravel dos estudantes demonstram envergonhar-se de haver nascido e viver no Vale do
Ribeira, inclusive em Registro, por ndo apresentar os mesmos niveis de desenvolvimento
socioecondémico observado em outras regides do estado, o que eles procuram justificar
argumentando que a regido e o municipio ndo tém boas instituicdes de ensino superior se
comparadas as de outras cidades do Parand e de S&o Paulo, ndo dispdem de cinemas,
shoppings, boates, parques de diversdo e outras opcOes de lazer para a juventude, dificultam a
empregabilidade dos alunos recém-formados no ensino medio e superior, etc. Muitos
adolescentes do ensino médio utilizam esses argumentos tambem para explicar o sonho em
deixar o Vale do Ribeira e se mudar para outras localidades do Brasil, sobretudo da Baixada
Santista, do Parana e de Santa Catarina devido a proximidade geogréafica. Tais atitudes e tal
perspectiva dificultam a constituicdo de uma memoria individual e coletiva e a construcéo de
uma identidade com a regido do Vale do Ribeira por parte de criangas e jovens de Registro.

A escola enquanto uma importante instituicdo de socializacdo e formacdo para o
exercicio da cidadania deve ter um papel mais relevante para modificar os estigmas, 0s
esteredtipos, os preconceitos e auséncia de maior identidade dos alunos da Educacdo Bésica
da cidade de Registro em relacdo ao Vale do Ribeira. Cabe a disciplina de Historia uma
funcdo fundamental para reverter esse cenario, pois ela pode utilizar do tema do Patriménio
Cultural presente no Curriculo Paulista, sobretudo nos 3° e 5° anos do ensino fundamental,
para despertar nos estudantes a conscientizacdo da importancia da valorizagcdo dos bens
culturais e dos diversos segmentos sociais e étnico-raciais que compdem a populacdo da
regido. Nesse sentido, o projeto educativo sobre o patriménio cultural do Vale do Ribeira é
um recurso didatico importante para a preservacdo da memdria individual e coletiva e a
construcdo da identidade historico-cultural (quem somos, para onde vamos e o que fazemos)

da juventude da regido. N&o € por acaso que, entre as nove competéncias especificas presentes
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no Curriculo Paulista para a disciplina de Historia no ensino fundamental, duas dessas estéo

diretamente relacionadas ao uso didatico de projetos educativos sobre patrimonio cultural:

8. Compreender a histdria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e indigena,
bem como suas contribui¢fes para o desenvolvimento social, cultural, econémico,
cientifico, tecnoldgico e politico e tratar com equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e 0os movimentos sociais,
contribuindo para a formacdo de uma sociedade igualitaria, empatica, que preze
pelos valores da convivéncia humana e que garanta direitos (SAO PAULO, 2019, p.
461).

Entre os diversos grupos que compdem a pluralidade social, étnico-racional e cultural
do Vale do Ribeira e podem ser objeto de estudo e pesquisa em projetos educativos sobre
patriménio cultural, encontram-se o0s caicaras devido a sua contribuicdo historica
inquestionavel para a sociedade, politica, economia e cultura da regido. Os caicaras sdo um
segmento social que vive predominantemente no litoral do Vale do Ribeira, fruto da mescla
étnico-racial e do aporte cultural de portugueses provenientes da Ilha de Acores, negros e
indigenas. Eles foram responsaveis pela fundacdo do primeiro nucleo urbano na regido, a
cidade de Cananeia em 1587. Apesar da contribuicdo desse grupo para a formacéo historica
da sociedade do Vale do Ribeira, os caicaras sdo vitimas de preconceitos dentro e fora dos
limites fisicos da regido por causa, principalmente, do modo de vida e dos tipos de atividades
de subsisténcia que desenvolvem historicamente desde os fins do século XVI no litoral
paulista. Segundo Antonio Carlos Diegues, “o diciondrio mais famoso do pais — o de Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira (1975) — contém certas definigdes alusivas ao verbete ‘caicara’
como ‘malandro, vagabundo’; ‘desbriado’” (DIEGUES, 2007, p. 6-7).

Tais preconceitos serviram para criar esteredtipos acerca do individuo caicara que
buscavam justificar a expropriacao de suas praias e as tentativas de destruicdo do seu modo de

vida. Conforme Anténio Carlos Diegues,

O impacto mais negativo sobre a cultura caicara tem sido a resultante da construcéo
de casas de veraneio e outras instalagGes turisticas nas praias, o que tem resultado na
venda das posses caigaras a turistas e a transformacdo dos moradores locais em
caseiros, ja a partir dos anos 1940. Nesse periodo o caicara era tido como
‘preguicoso de praia’, indolente, preconceitos que serviam para justificar a
expropriacdo de suas praias e a forcada subida aos morros, com a correspondente
dificuldade crescente de manter seus ranchos de pesca. O mesmo preconceito
reaparece mais recentemente com a imagem do caicara destruidor das matas, que
tem justificado a transformacdo de seus territorios em ‘areas naturais’, reforcando
sua marginalizagdo (DIEGUES, 2007, p. 11).
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A mudanca de tais visdes e atitudes em relacdo aos diversos segmentos que compdem
a populagéo do Vale do Ribeira e, em especial, os caicaras, deve ter como ponto de partida
uma educacao das geragdes mais novas sobre a importancia da diversidade, o conhecimento e
0 respeito acerca das pessoas, dos grupos sociais e étnico-raciais e das comunidades que tém
modos de vida diferentes e a valorizacdo da pluralidade de culturas existentes na regido.
Tendo esses objetivos em mente, o professor de Historia pode desenvolver junto as criangas e
aos jovens projetos educativos sobre o patrimonio cultural dos diversos segmentos da
populacédo do Vale do Ribeira, como é o caso especifico dos caicaras.

O passo inicial a ser dado pelo docente para a pratica pedagogica do projeto educativo
sobre patrimonio cultural dos caicaras no Vale do Ribeira deve ser no sentido de demonstrar a
intencdo de realizar estudos e pesquisas conjuntamente com o0s alunos sobre os bens culturais.
Nessa fase de intencdo, o docente pode fazer um debate inicial com os alunos de cada turma
onde pretenda desenvolver o projeto educativo, dispondo-os em um grande circulo. Esse
posicionamento do professor e dos estudantes ndo é por acaso, pois 0 objetivo é passar a
sensacdo para estes de que a opinido de todos sobre o tema do patrimonio cultural dos
caicaras € importante. A principio, o docente deve extrair dos discentes 0s seus
conhecimentos prévios sobre o que sdo os caicaras, onde podem se encontrados, como vivem,
qual a importéncia deles para a sociedade do Vale do Ribeira, entre outras informacdes. A
partir da coleta dessas informac6es sobre os saberes prévios dos alunos sobre os caicaras, 0
professor pode propor o estudo e a pesquisa sobre os bens culturais desse grupo social e
estimular o direcionamento da atencdo das criancas e dos jovens para a montagem do projeto

educativo. De acordo com John Elliott,

o professor pode ser um especialista ou deve ser um aprendiz junto com seus alunos.
Na maioria dos casos, o professor ndo pode ser especialista devido a propria
natureza das coisas. Disso decorre gque ele deve adotar o papel de aprendiz. Do ponto
de vista pedagdgico, tal papel, na realidade, é preferivel ao de especialista. Implica
ensinar mediante os métodos de descoberta ou pesquisa (ELLIOTT, 2003, p. 146).

A proxima fase da préatica pedagdgica com o projeto sobre o patriménio cultural dos
caicaras é a de preparacao e planejamento. A partir do registro dos conhecimentos prévios,
duvidas e interesses demonstrados em uma primeira aula sobre os bens culturais dos caicaras,
o professor deve planejar conjuntamente com os alunos as atividades, as estratégias e a coleta

de materiais de pesquisa para a realizacdo do estudo e da pesquisa sobre o tema proposto.
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Docente e discentes podem utilizar a sala de informatica da escola — caso esta disponha de
computadores ligados a internet — com a finalidade de se realizar pesquisas iniciais sobre 0
processo historico de fixacdo dos caicaras na regido, os seus habitos, 0s seus costumes e as
suas principais manifestacGes culturais. Essa pesquisa € fundamental para que os alunos
possam a posterior partir para a etapa do trabalho de campo com o conhecimento minimo e
necessario para a coleta de objetos do patriménio material e de informagfes do patrimoénio
imaterial nas localidades caicaras. Outra importante atividade a ser planejada no projeto
educativo é o trabalho de campo, ou seja, a escolha da localidade caigara que sera estudada no
Vale do Ribeira, o aporte de recursos como 0 meio de transporte (através de acordo com a
prefeitura ou veiculo fretado com dinheiro da escola) e a alimentagdo dos estudantes, a
duracdo da viagem, a autorizacdo dos pais ou responsaveis, 0 acompanhamento de docentes e
outros funcionarios da instituicdo de ensino na viagem e o transporte de cameras de filmagem,
celulares e relatorios com questdes previamente escolhidas por alunos e professor para a
realizacdo de entrevistas com representantes dos caicaras. Finalmente, outras atividades
importantes que devem constar na pratica pedagdgica do projeto educativo referem-se a
apresentacdo por parte dos estudantes dos resultados de seus estudos e pesquisas sobre o0 tema
do patrimonio cultural dos caicaras — 0 que pode acontecer por meio de cartazes, maquetes,
textos escritos ou exposicdo de objetos, fotos, filmes ou textos breves que reproduzam os
conhecimentos adquiridos durante a pesquisa sobre os bens culturais do grupo social estudado
— e ao debate final em um grande circulo na sala de aula entre professor e alunos sobre os
aspectos positivos e negativos observados coletivamente a respeito do trabalho realizado.

Dois exemplos de localidades possiveis de caicaras no Vale do Ribeira que podem ser
escolhidas para a realizacdo do trabalho de campo no projeto educativo séo os bairros de
pescadores de Carijo no municipio de Cananeia e da Vila Garcez na cidade de Iguape.
Durante esse trabalho, os estudantes podem observar presencialmente, registrar por meio de
anotacOes escritas, filmagens, fotos e entrevistas com moradores ou lideres comunitarios, e
refletir sobre os diversos aspectos relacionados aos bens culturais dos caigaras: o0s tipos de
residéncias, os instrumentos de trabalho, as vestimentas, a linguagem especifica, as tarefas
diérias, as atividades de pesca e cultivo de alimentos em pequenas rogas perto das moradias, a
mitologia representada através dos relatos da crenca na existéncia de entidades, como por
exemplo, o caipora ou capitdo do mato, que sdo seres encantados responsaveis pela protecao

dos animais e da mata, e as manifestagOes culturais como a folia de reis, a bandeira do divino,
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a corrida de canoas, a festa da tainha, o fandango, a congada, entre outras. Nesse sentido,
segundo o Curriculo Paulista, ¢ importante o trabalho de campo para desenvolver nos

estudantes uma “atitude historiadora’:;

observar contextos, entrevistar pessoas, consultar arquivos, bibliotecas, centros de
documentacéo, visitar os lugares de memdria, os museus, explorar acervos digitais,
coletar e analisar materiais e, por fim, criar seus proprios registros (como por
exemplo, até mesmo centros de memoria na propria escola). O termo “atitude
historiadora”, no Curriculo Paulista, refere-se a0 movimento que professores e
estudantes devem realizar para se posicionarem como sujeitos frente ao processo de
ensino e aprendizagem, fazendo uso da comparacdo, contextualizacdo e
interpretacdo das fontes, refletindo historicamente sobre a sociedade na qual vivem,
analisando e propondo solugdes (SAO PAULO, 2019, p. 455).

Na fase de execucdo ou de realizacdo das atividades planejadas para a pratica
pedagogica por alunos e professor é fundamental que este estimule e crie as condi¢des para
que aqueles mantenham o interesse e a participacdo no projeto educativo. Ademais, faz-se
necessario que os estudantes facam continuamente tarefas relacionadas a pesquisa para que o
professor possa acompanhar o desenvolvimento do tema e o grau de aprendizado alcancado
por cada crianga ou jovem durante a realizagdo do projeto. Nas tarefas relacionadas ao tema
do projeto educativo o professor deve ndo apenas acompanhar os saberes ou conhecimentos
sobre aspectos especificos sobre os bens culturais dos caicaras, mas também tem que fazer os
alunos refletirem sobre a importancia da empatia, da valorizacdo e do respeito as culturas
diferentes de outros grupos, sociedades e povos ao longo da Histéria, o papel da cultura
caicara na formag&o histérica da sociedade do Vale do Ribeira e 0s meios e instrumentos de
luta e resisténcia do povo caicara para a preservacdo de sua memdria coletiva, sua identidade
e seu patriménio cultural material e imaterial. Em outras palavras, os bens culturais do povo
caicara ndo devem ser estudados apenas por curiosidade ou por se tratarem de uma cultura
exotica se comparada com as atitudes, os valores, os habitos e os comportamentos da zona
urbana de Registro. Pelo contrario, a cultura caicara deve ser analisada reflexivamente pelos

alunos a sob o ponto de vista de uma sociedade tradicional caracterizada por

um conjunto de valores, visdes de mundo, praticas cognitivas e simbolos
compartidos, que orientam os individuos em suas relagdes com a natureza e com 0s
outros membros da sociedade e que se expressam também em produtos materiais
(tipo de moradia, embarcagdo, instrumentos de trabalho) e n&o-materiais
(linguagem, mdsica, danga, rituais religiosos). O modo de vida deve ser entendido
como a forma pela qual as comunidades caigaras da regido organizam a producédo
material, as relagdes sociais e com o sobrenatural dentro de um determinado
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contexto espacial e cultural. A producdo material e ndo material da vida ndo séo
espacos separados, mas se combinam para produzir seu modo de vida (DIEGUES,
2007, p. 5).

A valorizacdo da cultura caicgara por parte dos alunos demanda também o estimulo por
parte do professor sobre a compreensdo da luta histérica empreendida pelos caicaras para a
preservacao de seu patrimdnio cultural material e imaterial diante dos avangos da especulagéo
imobiliéria, a partir dos anos 1940, sobre as praias do litoral sul de S&o Paulo que resultaram
na perda de suas parcelas de terras a beira mar diante da auséncia de titulos de propriedade, do
estabelecimento de igrejas protestantes — principalmente pentecostais — nos anos 1950 nas
localidades tradicionalmente caicaras, gerando a negagdo dos mitos e das crengas da cultura
dos antepassados, criando-se inclusive tensdes entre diferentes geracdes, e da criacdo de
unidades de conservacdo de protecao total desde a década de 1940, que tiraram as condi¢cdes
de sobrevivéncia dos caicaras devido a proibicdo da presenca humana e da exploracdo dos
recursos naturais nestas areas, ainda que de modo sustentavel. Desse modo, 0s caicaras
tiveram os seus direitos civis e culturais seriamente ameagados, pois muitos foram
desalojados de suas terras sem direito & indenizacdo por serem considerados posseiros,
migraram para grandes centros urbanos para viverem em favelas, tornaram-se caseiros de
grandes mansdes de veraneio, abandonando as suas atividades econdmicas tradicionais e
tiveram varios de seus bens culturais imateriais (mitos, crencgas, dancas e festas) ligados a
religiosidade dos antepassados incisivamente negados e condenados pelo avango das crencas
protestantes. Contudo, a mobilizacdo de uma parcela consideravel dos caicaras pela garantia
de seus direitos civis e culturais, a partir da década de 1980, comeca a dar resultados, como
pode ser observado por meio de conquistas como a criacdo de reservas extrativistas que
permitem a exploracdo de forma racional e sustentavel dos recursos naturais pelos caigaras,
como por exemplo, a Reserva Extrativista do Mandira (Cananeia) que autoriza 0 manejo a
comercializacdo de ostras pelos nativos, o incentivo para o aparecimento de novos grupos de
fandango e reisado e o surgimento de organizacGes ndo-governamentais entre os caigaras,
como a Associacdo dos Jovens da Jureia (Iguape) e da Rede Cananeia, que lutam pelos
direitos das comunidades e estimulam a criagdo de novos grupos culturais, contribuindo para
a preservar a memoria, a identidade e o patrimonio cultural do povo caicara.

A Ultima fase da préatica pedagogica relacionada ao patrimonio cultural dos caicaras
consiste na apreciacdo final do projeto educativo. Nela é importante que o professor nao
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somente faca uma avaliagdo da aprendizagem dos conteddos relacionados ao tema do
patriménio cultural (patrimdnio, objeto material e imaterial, grupo, cultura, memoria,
diversidade, identidade, etc.) e do grau de desenvolvimento cognitivo, social e emotivo
alcancado por meio das atividades programadas e desenvolvidas ao longo do projeto
educativo, mas também realize uma discussdo coletiva com os alunos — se possivel com o
convite para a participacdo de alguns membros da comunidade caicara que foi objeto de
estudo e pesquisa durante o projeto — sobre o0s aspectos positivos (aprendizados sobre a
cultura caicara e aquisices de habilidades e competéncias) e negativos (duvidas que
permaneceram, dificuldades para a realizacdo de alguma etapa e/ou fase do projeto educativo,
caréncia de recursos materiais e/ou humanos para o desenvolvimento de alguma atividade,
etc.). Isso possibilita da voz aos estudantes e individuos representantes da comunidade
estudada, fortalecendo a participacdo democratica dos sujeitos envolvidos no projeto, a
comunhdo de culturas, o respeito a diversidade, a valorizacdo da memdria historica caicara e a
constituicdo de uma identidade regional de pertencimento ao Vale do Ribeira por parte dos

alunos e dos convidados.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de projetos educativos como recurso didatico para o estudo e a pesquisa
sobre o tema do patrimdnio cultural é essencial para despertar nos alunos a conscientizagao da
importancia da valorizagdo dos diferentes tipos de bens culturais relacionados a existéncia e
acao dos diversos elementos formadores da nacdo brasileira. O trabalho pedagdgico com as
maultiplas formas de patriménio cultural favorece o acesso a informacgdes que extrapolam os
conhecimentos presentes em livros didaticos ou cadernos de atividades, possibilitando-se,
inclusive, uma aproximacdo dos contetdos a realidade do estudante. Dessa maneira, torna-se
viavel a motivacdo do discente pelo aprendizado dos contetdos de Historia ao perceber a
importancia dos conhecimentos escolares da disciplina para a compreensdo do meio social e
as possiveis intervencdes dele na realidade (transposicao didatica).

Os projetos educativos sobre patrimonio cultural proporcionam uma aprendizagem
significativa ao trazerem os conhecimentos historicos ensinados para além dos limites de
espaco e tempo da escola e em conexdo com o cotidiano da vida do estudante na sociedade na
gual estd inserido. Dai a importancia do estudo e das pesquisas sobre os bens culturais

regionais por meio do trabalho de campo que pode se utilizar de diversos recursos
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metodologicos como entrevistas com membros das comunidades locais, coleta de objetos
materiais, registro de patrimonios culturais imateriais por meio de fotos e filmagens, etc., em
conexdo com os contetidos trabalhados em sala de aula para se estimular no aluno o interesse
e a busca por uma aprendizagem na qual ele seja um sujeito ativo na construcdo do
conhecimento e a conscientizacdo para a importancia da preservacdo dos bens culturais
enquanto elementos constitutivos das memorias e identidades individuais e coletivas.

Havendo a preocupagéo por parte do professor com o preparo, planejamento e roteiro
das atividades nas diferentes etapas do documento escrito e fases da pratica pedagdgica do
projeto educativo sobre patriménio cultural, o aluno podera perceber que ha historia e bens
culturais nos mais diversos espacos, desde a zona central das cidades, passando-se pelo campo
até chegar as periferias. Desse modo, o estudante aproxima a nocdo de patrimoénio de suas
experiéncias mais préximas. Além disso, a metodologia de projetos educativos para o estudo e
a pesquisa do patrimonio cultural na disciplina de Histdria deve ter como ponto de partida o
questionamento sobre o entendimento que os discentes possuem sobre o conceito e a
importancia da conservacao dos bens culturais para a preservacao da memaria antes, durante e
depois do trabalho pedagdgico envolvendo esse tema. E necessario também que o docente
aborde didaticamente as diferentes formas de manifestacdo do patrimonio cultural (cancdes
populares, relatos orais, dangas, ritos, objetos, etc.) e estimule o debate e a reflexdo entre os
estudantes sobre quais os parametros adotados por cada geracdo para se escolher o que é ou 0
que deve ser considerado relevante para ser preservado em relacdo ao passado.

O trabalho pedagogico com projetos educativos sobre patrimonio cultural pelo ensino
de Historia desperta nos alunos a percepcdo de que conhecimento histérico € uma construcao
social e que o passado nunca pode ser resgatado como efetivamente foi ou em sua totalidade,
pois 0 que permanece do passado depende das escolhas pessoais e dos interesses dos homens.
Isso explica porque especialistas em patriménio cultural e segmentos sociais se preocupam
em resgatar, estudar, organizar, restaurar e difundir os bens culturais herdados dos
antepassados, pois 0 objetivo é sempre trazer a tona aqueles aspectos capazes de construirem

memorias e lacos de identidades.
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