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Resumo: A Educagdo de Jovens e Adultos integrada a Educag@o Profissional e Tecnologica (EJA-EPT) exige
praticas pedagogicas que considerem as especificidades dos sujeitos, cujas trajetorias escolares sdo marcadas por
interrupgdes e experiéncias diversas de vida e trabalho. Nesse contexto, os materiais didaticos e os processos de
avaliagdo assumem papel central, demandando adaptagdes que dialoguem com os interesses, necessidades e
vivéncias dos estudantes. Este trabalho analisa como os professores participantes de um curso de formagdo
continuada percebem e constroem praticas relacionadas a producdo de materiais didaticos e estratégias avaliativas
na EJA-EPT. Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva, realizada por meio de questionario aplicado a
docentes que atuam ou atuaram na modalidade. Os resultados indicam que, antes da formagao, muitos professores
buscavam adaptar materiais didaticos, mas enfrentavam dificuldades em flexibilizar os processos avaliativos. Apds
o curso, emergiram mudancas significativas nas concepg¢des e praticas, com valorizacdo de abordagens mais
humanizadas, contextuais e dialdgicas, evidenciando o potencial transformador da formacdo continuada para
qualificar as praticas pedagogicas nos cursos da EJA-EPT.
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Abstract: Youth and Adult Education integrated with Vocational and Technological Education (EJA-EPT)
requires pedagogical practices that consider the specificities of individuals, whose educational trajectories are
marked by interruptions and diverse life and work experiences. In this context, teaching materials and assessment
processes play a central role, requiring adaptations that reflect students' interests, needs, and experiences. This study
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analyzes how teachers participating in a continuing education program perceive and develop practices related to
the production of teaching materials and assessment strategies in EJA-EPT. This is an exploratory and descriptive
study, conducted through a questionnaire administered to teachers who currently or have previously worked in this
modality. The results indicate that, prior to training, many teachers sought to adapt teaching materials but faced
difficulties in adapting assessment processes. After the course, significant changes emerged in concepts and
practices, with an emphasis on more humanized, contextual, and dialogical approaches, highlighting the
transformative potential of continuing education to improve pedagogical practices in EJA-EPT courses.

Keywords: EJA-EPT; Teaching Materials; Assessment; Continuing Education; Pedagogical Practice.

INTRODUCAO

A EJA-EPT tem se consolidado como uma importante politica publica voltada a
reparacao historica de desigualdades educacionais e a promogao de justi¢a social. Nos ultimos
anos, essa modalidade tem sido objeto de regulamentacdes significativas, como a Portaria n°
522, de 2021, que estabelece diretrizes para a oferta integrada da formagdo bdsica com a
qualificacdo profissional, com vistas a ampliagdo das oportunidades de empregabilidade e ao
fortalecimento da cidadania dos sujeitos da EJA. Nesse contexto, a articulagdo entre educagao
geral e formacdo técnica emerge como estratégia central para responder as especificidades dos
jovens e adultos que buscam retomar seus estudos em condigdes muitas vezes adversas. Para
que essa proposta seja efetiva, torna-se imprescindivel refletir sobre os recursos pedagdgicos
mobilizados no processo formativo, especialmente os materiais didaticos e os instrumentos de
avaliacdo, que sdo mediagdes fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem. Este
artigo tem como objetivo analisar as percepgdes e praticas de professores em formacao quanto
ao uso de materiais didaticos e a condu¢do da avaliacdo na EJA-EPT, buscando compreender
como tais elementos vém sendo pensados, adaptados e aplicados no cotidiano pedagogico dessa
modalidade.

Nesse cenario, os materiais didaticos assumem um papel central no processo educacional
da EJA-EPT, atuando como suporte a aprendizagem e como facilitadores da articulagdo entre
os conteudos escolares e as realidades vividas pelos estudantes. Segundo Bandeira (2009), o
material didatico deve ser compreendido como um produto pedagogico elaborado com
intencionalidade educativa, devendo estar alinhado ao planejamento docente e a proposta
pedagdgica da modalidade. Entretanto, a producdo de materiais especificos para a EJA ainda se
constitui como um desafio, tendo em vista que grande parte das opg¢oes disponiveis ndo dialogam
de forma significativa com as vivéncias, repertorios e trajetorias escolares dos sujeitos atendidos
por essa modalidade (Mello, 2010).

Além da produgdo e selecdo de materiais didaticos adequados, a avaliagdo da

aprendizagem na EJA-EPT também demanda uma abordagem diferenciada, sensivel as
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especificidades dos sujeitos dessa modalidade. Conforme destaca Luckesi (2009), a avaliagdo
deve ser concebida como um instrumento que favorece o desenvolvimento do estudante,
possibilitando ao professor tomar decisdes pedagdgicas mais assertivas e contextualizadas. Para
1sso, € necessario adotar praticas avaliativas que ultrapassem a mera afericdo de conteudos,
incorporando estratégias diagnosticas e formativas que reconhecam e valorizem os
conhecimentos prévios dos estudantes.

A literatura especializada aponta que, quando pensada de forma inclusiva e dialdgica, a
avaliacdo ndo apenas mede a aprendizagem, mas também contribui para o aprimoramento da
pratica docente. Isso implica compreendé-la ndo como um mecanismo de controle, exclusdo ou
puni¢do, mas como uma ferramenta de mediacao pedagogica, capaz de orientar o processo de
ensino e promover a reorganizacao das estratégias de acordo com as necessidades e ritmos dos
estudantes. Nessa perspectiva, a avaliagdo pode ser um elemento fundamental para promover a
permanéncia, a inclusdo e o fortalecimento das trajetorias académicas dos estudantes da EJA-
EPT.

A avaliacdo, portanto, deve ser concebida ndo apenas como um instrumento de
mensuracdo da aprendizagem, mas como um processo formativo, capaz de considerar as
trajetorias, identidades e experiéncias dos sujeitos da EJA-EPT. E fundamental que professores
em formagdo reconhecam que muitos desses estudantes retornam a escola apds vivéncias
marcadas por exclusdo social e educacional, frequentemente atravessadas por processos de
invisibiliza¢do e desvalorizagdo de seus saberes. Nessa perspectiva, a avaliagdo deve assumir
um carater emancipatorio, funcionando como pratica de reconhecimento e valorizacdo, que
contribua para que os estudantes se percebam como sujeitos capazes, produtores de
conhecimento e dignos de respeito. Isso exige um olhar sensivel por parte dos educadores, de
modo que o ensino, a avaliagdo e o material didatico usado nesse percurso contribuam para a
reconstrucdo das identidades desses estudantes, fortalecendo sua autoestima e sua permanéncia

na escola, assim como aponta Arroyo (2017, p. 107-108):

[Como formar profissionais que entendam esse processo de inferiorizacdo e de
destrui¢do de identidades com que os jovens e adultos chegam de volta a escola] seria
o aprendizado politico da nova experiéncia de educagdo: que sejam tratados como
sujeitos de direitos, para que se reconhegam e se afirmem sujeitos de direitos. Sujeitos
de dignidade humana [...] Reafirmar-se sujeitos de direitos e entender as estruturas que
os segregam merecera fazer esses longos itinerarios do trabalho para a EJA, espagos
de reconhecimento de serem sujeitos de dignidade humana ja descondicionada.

A luz das reflexdes apresentadas, este artigo tem como objetivo discutir o uso de
materiais didaticos e as praticas avaliativas no contexto da EJA-EPT, a partir da analise das
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percepgdes de professores participantes de um curso de formagdo continuada voltado a essa
tematica. A pesquisa buscou compreender de que forma esses profissionais concebiam e
utilizavam os materiais ¢ instrumentos avaliativos antes da formacdo, bem como identificar
possiveis transformagdes em suas praticas e compreensoes apos a conclusao do curso. Ao langar
luz sobre os sentidos atribuidos pelos docentes em formagdo a essas dimensdes do fazer
pedagdgico, o estudo pretende contribuir para o fortalecimento de propostas formativas mais
sensiveis as especificidades da EJA-EPT, promovendo uma atuagao docente mais critica,

reflexiva e emancipadora.

MATERIAIS DIDATICOS E AVALIACAO NA EJA-EPT

Os materiais didaticos, concebidos como suporte as praticas pedagodgicas dos docentes,
desempenham um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Bandeira
(2009), esses materiais devem ser elaborados com intencionalidade instrucional, alinhando-se
ao planejamento do professor e a proposta pedagdgica da modalidade de ensino em que se
inserem. No contexto da EJA-EPT, a escolha e o uso de materiais didaticos requerem um olhar
sensivel as especificidades desse publico. Quando negligenciam essas particularidades, tais
recursos correm o risco de ignorar a riqueza das experiéncias prévias dos estudantes,
comprometendo a constru¢do de aprendizagens significativas e colaborativas para jovens e
adultos que retomam os estudos em trajetorias muitas vezes interrompidas.

Na EJA, a escassez de materiais didaticos especificos constitui uma problemadtica
historica. Mello (2010) destaca que a produgao desses recursos € um tema controverso, marcado
por divergéncias entre educadores quanto a adequacdo de materiais padronizados para esse
publico. Muitos defendem que os materiais convencionais ndo contemplam os repertorios
socioculturais dos estudantes da EJA, reforcando a necessidade de recursos pedagogicos mais
contextualizados, que dialoguem com a realidade dos sujeitos € promovam seu protagonismo
no processo educativo. Dessa forma, a elaboragdo e adaptagao de materiais didaticos devem
considerar ndo apenas os conteudos formais, mas também as trajetorias de vida, os saberes
prévios e as multiplas relagdes que os estudantes estabelecem com o mundo.

Sendo assim, a escassez de materiais didaticos especificos para a EJA-EPT nao apenas
dificulta o processo de ensino-aprendizagem, mas também revela uma negacao historica do
direito a educagdo para esse publico. A auséncia de recursos pedagogicos contextualizados
evidencia a desconsideracdo das vivéncias, necessidades e saberes dos estudantes, contribuindo

para a perpetuacdo de sua invisibilidade no espago escolar. A constru¢do de materiais mais
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inclusivos e representativos nao se configura apenas como uma exigéncia pedagdgica, mas
como uma demanda por justica social, articulando-se a luta pelo reconhecimento e pela
efetivacao de direitos fundamentais dos sujeitos da EJA, historicamente excluidos dos processos

educativos. Como aponta Arroyo (2017, p. 109-110):

Serd necessario articular o direito a educagdo a pluralidade de direitos humanos ainda
ndo garantidos. Como pessoas jovens e adultas, como trabalhadores, tém consciéncia
vivida de que a negacdo do seu direito a escolarizagdo é inseparavel da negagdo de seu
direito ao trabalho, porque sem atestado de escolarizagdo. Essa intercondicionalidade
da negagdo de direitos ¢ um trago de sua condicdo social. Ha tentativas de avangar com
esse olhar nas politicas, nas diretrizes ¢ nos programas da EJA, pesquisando se
assumem os direitos como a nova linguagem da dignidade humana, da dignidade das
pessoas jovens e adultas.
O livro didatico (LD) é um dos principais materiais utilizados nas escolas brasileiras e,
no contexto da EJA-EPT, também assume um papel central no processo de ensino e
aprendizagem. Para Libaneo (2002), o LD constitui um recurso didatico fundamental, tanto para
o trabalho do professor quanto para a organizagao das aulas, funcionando como referéncia para
a condugdo das atividades escolares. No entanto, conforme apontam Freitas, Costa ¢ Motta
(1989), ha um descompasso frequente entre os conteudos apresentados nos livros e a realidade
dos estudantes, o que pode comprometer a significacdo da aprendizagem. Esse distanciamento
refor¢a a necessidade de que o uso do LD seja complementado com metodologias e materiais
pedagdgicos que valorizem as vivéncias, os saberes € as trajetorias dos sujeitos da EJA-EPT,
promovendo maior didlogo entre o contetido escolar e a realidade dos estudantes
Além dos materiais didaticos, a avaliagdo da aprendizagem configura-se como outro
componente essencial do processo educativo. Para Luckesi (2009), a avaliagdo deve ser
compreendida como um instrumento que auxilia o professor na tomada de decisdes pedagogicas,
assumindo fung¢des diagnosticas, formativas e reguladoras do ensino. No contexto da EJA-EPT,
¢ imprescindivel que esse processo ultrapasse a logica da mera verificagao de conteudos, sendo
concebido como uma ferramenta de inclusdo, escuta e reorientacdo das praticas pedagogicas.
Avaliar, nesse sentido, deve ser um ato dialdgico, capaz de reconhecer os avangos dos estudantes
e contribuir efetivamente para seu desenvolvimento pessoal, académico e social.
Nesse sentido, a avaliagdo ndo deve ser utilizada apenas como um mecanismo
classificatorio, mas deve funcionar como uma aliada no processo de ensino e aprendizagem.
Conforme argumenta Luckesi (2003), a avaliagdo precisa assumir um carater construtivo e

acolhedor, voltado a identificagdao das dificuldades dos alunos e a busca por caminhos

pedagdgicos que possibilitem sua superacdo. No contexto da EJA-EPT, essa abordagem torna-
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se ainda mais relevante, dada a diversidade de trajetorias, experiéncias e saberes prévios que os
estudantes trazem consigo. Assim, a articulagcdo entre materiais didaticos contextualizados e
praticas avaliativas inclusivas tem o potencial de favorecer uma educagdo mais significativa,

emancipadora e sintonizada com as reais necessidades dos sujeitos da EJA-EPT.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo, desenvolvido sob uma abordagem qualitativa (Gil, 2019), teve como foco a
analise das percepcoes de professores que atuam ou ja atuaram na EJA ouna EJA-EPT arespeito
dos materiais didaticos e das praticas avaliativas. Os participantes realizaram o Curso de
Formagdo Continuada em Aperfeicoamento na Articulagdo da Educagdo de Jovens e Adultos
Integrada a Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Quanto aos procedimentos metodologicos,
trata-se de uma pesquisa participante, uma vez que os docentes envolvidos no curso
contribuiram ativamente com informagdes sobre suas praticas e percepgdes, ndo sendo apenas
fontes de dados, mas também sujeitos do processo investigativo.

Do ponto de vista dos objetivos, a investigacao possui carater exploratério e descritivo
(Gil, 2019), buscando identificar e compreender aspectos do cotidiano pedagodgico dos
participantes. O principal instrumento de coleta de dados foi um questionario composto por
perguntas fechadas e abertas. As questdes fechadas foram analisadas com o apoio do software
Excel, e seus resultados apresentados por meio de graficos ilustrativos. As respostas abertas, por
sua vez, foram examinadas com base na técnica de andlise de contetido, conforme proposta por
Bardin (2016), com énfase na identificacdo de unidades de sentido e na frequéncia de
ocorréncias, o que possibilitou mapear padrdes interpretativos e significados recorrentes nas
falas dos docentes.

O referido curso, ofertado na modalidade a distancia por meio do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Moodle do Instituto Federal Fluminense (IFFluminense), foi estruturado
em trés modulos e realizado no periodo de 18 de junho a 26 de outubro de 2024. A formacao
teve duracgdo total de 19 semanas, com uma carga horaria de 200 horas, e foi planejada para
contemplar conteudos voltados a articulagdo entre a EJA e a EPT. A Figura 1 apresenta os

COl’l’lpOl’lCl’lteS curriculares que compuseram O Curso.
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Figura 1 — Componentes curriculares do Curso.
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Fonte: claborado pelos autores (2026).

Durante o curso, os contetidos foram organizados de forma a dialogar com o cotidiano
pedagdgico dos professores cursistas, com o intuito de possibilitar a ressignificagdo de suas
praticas a partir da elaboracdo de propostas pedagogicas inovadoras. Além disso, buscou-se
estimular a atuagdo desses profissionais como agentes multiplicadores das teorias e praticas
discutidas ao longo da formacdo. As atividades desenvolvidas ocorreram de forma integrada e
foram apresentadas, ao final de cada mddulo, no Seminario Integrador, instrumento avaliativo
que sintetizava os principais aprendizados do mddulo. Além desse seminario, o aproveitamento
académico dos participantes também foi avaliado por meio de outras atividades propostas pelos
professores formadores responsaveis por cada componente curricular. A avaliagdo foi realizada
com atribuicdo de notas em escala de 0 (zero) a 10 (dez), sendo exigida a média minima de 6,0
(seis) pontos para aprovagao em cada modulo integrado.

No que se refere aos sujeitos da pesquisa, o estudo contou com a participagao de 42
(quarenta e dois) professores que realizaram o curso supracitado e que atuam ou ja atuaram na
EJA ou na EJA-EPT. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionéario online,
composto por trés segdes: (1) caracterizagdo dos respondentes, com perguntas relativas a idade,
género, tempo de atuagdo profissional, entre outras varidveis; (2) percepg¢des e praticas
pedagdgicas anteriores a participagdo no curso; e (3) percepgoes e praticas pedagogicas apds a
realizagdo da formacdo. A combinagdo de perguntas abertas e fechadas possibilitou tanto a

constru¢do de um panorama geral dos participantes quanto a identifica¢do de contribui¢des do
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curso para suas praticas docentes no ambito da EJA-EPT. No Quadro 1, apresentam-se as

perguntas relativas as praticas pedagdgicas dos cursistas.

Quadro 1 — Perguntas do questionario sobre as praticas pedagdgicas dos cursistas.

Secdo I - Caracterizagdo do respondente

1. Idade.

2. Género.

3. Grau de escolaridade.

4. Ha quanto tempo vocé atua como professor? (em anos)

5. Em qual(is) rede(s) de ensino vocé atua? (marque todas as op¢des que se aplicam)
6. Em qual localizagdo vocé atua?

7. Em qual/quais nivel/niveis da educacdo vocé atua? (marque todas as que se aplicam)

8. Caso vocé atue em uma ou mais modalidades especificas, indique-as: (marque todas as que se
aplicam).

9. Com qual(is) disciplina(s) vocé atua?
10. Qual ¢ a sua carga horaria semanal de trabalho? (em horas)
11. Em quantas escolas/institui¢des vocé atua?

12. Em qual/quais modalidade(s) vocé ja atuou?

Secdo II - Praticas pedagogicas anteriores a sua participaciio no curso

13. Antes da sua participagdo no curso, vocé tinha conhecimento sobre os movimentos sociais que
contribuiram para a democratizagio do acesso a EJA e/ou EJA-EPT?

14. Antes de sua participagdo no curso, vocé procurava estudar sobre as politicas publicas que dédo
embasamento a EJA e/ou EJA-EPT?

15. Antes de sua participag@o no curso, ao preparar suas aulas, vocé pensava em abordar o contetido,
relacionando-o ao cotidiano dos estudantes da EJA e/ou EJA-EPT?

16. Antes de sua participacdo no curso, vocé planejava suas aulas de forma a delinear o
protagonismo dos alunos da EJA e/ou EJA-EPT?

17. Antes de sua participacdo no curso, com que frequéncia vocé empregava metodologias ativas
em suas aulas da EJA e/ou EJA-EPT?

18. Antes de sua participacao no curso, vocé diversificava suas metodologias de ensino durante a
execugdo de suas aulas da EJA e/ou EJA-EPT?

19. Antes de sua participagdo no curso, vocé utilizava tecnologias digitais em suas aulas da EJA
e/ou EJA-EPT?

20. Antes de sua participagdo no curso, vocé costumava trabalhar de forma interdisciplinar em suas
aulas da EJA e/ou EJA-EPT?

21. Antes de sua participagdo no curso, vocé fazia adaptagdes em seu material didatico com foco
nas especificidades de seu publico de alunos da EJA e/ou EJA-EPT?

22. Antes de sua participagdo no curso, voc€ pensava em adaptar suas avaliagdes as necessidades
especificas de seus alunos da EJA e/ou EJA-EPT?

23. Antes de sua participagdo no curso, vocé€ pensava em estratégias para ajudar os alunos que nao
alcancaram os resultados esperados em suas avaliagdoes da EJA e/ou EJA-EPT?

24. Faga um breve relato sobre as praticas pedagogicas que vocé geralmente utilizava em sua
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atuacdo na EJA e/ou EJA-EPT antes de realizar o curso.

Secio III - Praticas pedagodgicas posteriores a sua participacio no curso
25. Quais sdo suas percepgdes sobre os movimentos sociais que integram a EJA e/ou a EJA-EPT
apos sua participagdo no curso?

26. Quais novas perspectivas sobre as politicas publicas para a EJA e/ou EJA-EPT vocé adquiriu
apos sua participacdo no curso?

27. Apds o curso, que mudancas de perspectivas vocé obteve sobre as especificidades e
caracteristicas dos sujeitos da EJA e/ou da EJA-EPT?

28. Quais mudangas vocé percebe em sua abordagem de metodologias de ensino e no uso de
recursos didaticos para o publico da EJA e/ou EJA-EPT apds a conclusio do curso?

29. Apds o curso, como vocé acredita que os materiais didaticos para a EJA e/ou EJA-EPT devem
ser elaborados para atender melhor a esse publico?

30. Apos a realizag@o do curso, quais foram as principais mudangas que vocé observou em relagéo
a sua forma de avaliar os seus alunos da EJA e/ou da EJA-EPT?

31. Quais foram as principais contribui¢des do curso para as suas praticas pedagogicas na EJA e/ou
na EJA-EPT?

Fonte: claborado pelos autores (2025).

Apds a coleta, os dados foram organizados em uma planilha eletronica, cujo acesso
permaneceu restrito aos pesquisadores. As respostas as perguntas fechadas, incluindo aquelas
relativas a caracterizagdo dos respondentes, foram analisadas com o apoio do software Microsoft
Excel, por meio de recursos graficos e estatisticos basicos.

Para o tratamento das respostas discursivas, foi adotado o método de Analise de
Conteudo, conforme proposto por Bardin (2016), envolvendo trés etapas principais: (1) pré-
analise, na qual foram validadas as respostas efetivamente oriundas de docentes que atuam ou
atuaram na EJA ou EJA-EPT; (2) exploragdo do material, com recorte das Unidades de
Significacdo (US) a partir das falas dos participantes; e (3) tratamento dos resultados, com a
classifica¢do das respostas em categorias a posteriori, seguida da interpretacao e inferéncia dos
dados. As frequéncias de ocorréncia das US foram organizadas e analisadas com base nas
praticas pedagogicas relatadas antes e apds a participagao no curso de formagao continuada.

Cumprindo as diretrizes éticas para pesquisas envolvendo seres humanos, o projeto
vinculado a este estudo foi submetido a apreciagdo de um Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
tendo sido aprovado sob o niimero de Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAE),

omitido nesta versao para fins de avaliagao.

ANALISE DOS RESULTADOS
O presente trabalho concentrou-se nas respostas relacionadas aos temas material didatico

e avaliacdo. Apds a filtragem das perguntas do questionario apresentadas no Quadro 1 e a
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selecdo das que mais se alinhavam aos objetivos deste estudo, foram selecionadas para analise
as questoes 21, 22, 23, 29 e 30.

A partir da analise dos dados obtidos por meio do questionario, destaca-se, inicialmente,
o perfil dos participantes do curso de formagao continuada. Os docentes que atuam ou ja atuaram
na EJA ou na EJA-EPT revelam um panorama diversificado, tanto em termos de experiéncia
profissional quanto de areas de formacao e atuagdo. Observou-se que a maioria dos respondentes
¢ composta por mulheres, com idades concentradas entre 30 e 50 anos, e formacao académica
predominante em nivel de especializagao lato sensu.

Quanto ao tempo de atua¢do na docéncia, verificou-se uma ampla variagdo: o grupo
incluiu desde professores iniciantes até aqueles com mais de duas décadas de experiéncia. A
maior parte dos profissionais atua na rede municipal de ensino, em contextos urbanos,
principalmente no ensino fundamental e médio, com destaque para as disciplinas de Geografia,
Lingua Portuguesa e Historia. A carga horaria semanal também apresentou heterogeneidade,
variando entre 20 e 60 horas, sendo comum a atuagdo em apenas uma escola. No que se refere
a experiéncia com as modalidades, embora todos os respondentes tenham atuado na EJA em
algum momento, apenas cerca de 26% possuem experiéncia especifica com a EJA integrada a

Educacdo Profissional e Tecnologica (EJA-EPT).

ANALISES DAS QUESTOES

Nesta se¢do, sdo apresentadas as analises das respostas obtidas por meio do questionario
aplicado aos professores cursistas, com énfase nas questdes relacionadas aos temas centrais
deste estudo: a elaboracdo e adaptacdo de materiais didaticos e as praticas avaliativas no
contexto da EJA e da EJA-EPT. O foco recai sobre as percepgdes docentes anteriores a
participagdo no curso de formagdo continuada, buscando identificar quais estratégias
pedagdgicas ja eram utilizadas e quais aspectos demandavam maior aprofundamento. Esta etapa
analitica contribui para a compreensao das concepgdes e praticas trazidas pelos educadores em
sua bagagem profissional, servindo também como ponto de partida para as reflexdes e possiveis
transformagdes promovidas ao longo do processo formativo.

Com o objetivo de ilustrar as percepcdes dos professores cursistas sobre suas praticas
pedagogicas antes da realizagdo do curso, foram elaborados trés graficos com base nas respostas
as questoes fechadas 21, 22 e 23 do questionario. Tais graficos apresentam, respectivamente:
(1) os niveis de frequéncia com que os docentes adaptavam seus materiais didaticos as

especificidades dos alunos da EJA/EJA-EPT; (2) se consideravam a necessidade de adaptar suas
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avaliagOes a essas especificidades; e (3) se adotavam estratégias para apoiar os estudantes que
ndo alcangavam os resultados esperados nas avaliagdes. A visualizacdo desses dados permite
identificar tendéncias e lacunas nas praticas pedagogicas, evidenciando aspectos que foram

potencialmente ressignificados ao longo do curso de formagdo continuada.

Grafico 1 — Frequéncia de adaptacdo dos materiais didaticos anteriores a participacao no
curso.

-~
i

Muito frequentemente
Frequentemente
Eventumalmente

Raramente

Nunca

Fonte: dados da pesquisa.

\

Sendo assim, em relacdo a adaptagdo de materiais didaticos, 19% dos professores
relataram que adaptam seus materiais didaticos muito frequentemente; 35,7% afirmaram que o
fazem frequentemente; 31% mencionaram que realizam adaptagdes eventualmente; 7,1%

indicaram que adaptam seus materiais raramente e 7,1% disseram que nunca fazem adaptacoes.

Grafico 2 — Frequéncia adaptacdo das avaliagdes anteriores a sua participagdo no curso.
- N
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Fonte: dados da pesquisa.

No que se refere a adaptacao das avaliacdes, 20,9% dos professores afirmaram realiza-
la muito frequentemente, enquanto 25,6% indicaram que o faziam frequentemente. A maior
parcela dos respondentes, 41,9%, declarou adaptar suas avaliagdes eventualmente, ao passo que

7% afirmaram fazé-lo raramente e 4,7% nunca realizavam esse tipo de adaptacdo. Esses dados
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revelam que menos da metade dos docentes demonstrava uma pratica sistematica de adaptagao
avaliativa antes da formagdo, o que evidencia a necessidade de maior incentivo a flexibilizagao
das estratégias de avaliagdo. Tal flexibilizag¢ao ¢ fundamental para garantir uma abordagem mais
sensivel as particularidades dos estudantes da EJA e da EJA-EPT, cujas trajetdrias escolares e
mais inclusivas e

condicdes de aprendizagem frequentemente demandam praticas

personalizadas.

Grafico 3 — Frequéncia dos professores que pensavam em estratégias de pos-avaliagdo em suas
praticas anteriores a sua participacdo no curso.
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Frequentemente 14
Eventualmente 13
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Nunca 2
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Fonte: dados da pesquisa.

No que se refere a utilizagdo de estratégias de pds-avaliacao, 23,8% dos professores

afirmaram implementd-las muito frequentemente, enquanto 33,3% relataram fazé-lo
frequentemente. Outros 31% indicaram que recorriam a essas estratégias eventualmente, 7,1%
raramente as utilizavam e 4,8% afirmaram nunca adotar praticas de acompanhamento pos-
avaliagdo.

A analise comparativa dos dados obtidos nas questdes 21, 22 e 23 revela diferencas
significativas na frequéncia com que os professores adaptam os materiais didaticos e as
avaliacdes. Ao somar os percentuais dos docentes que afirmaram adaptar frequentemente ou
muito frequentemente seus materiais didaticos, observa-se um total de 54,7%, nimero superior
ao daqueles que indicaram fazer o mesmo com as avalia¢des, cuja soma atinge 46,5%. Esses
resultados sugerem que os professores demonstram maior familiaridade ou seguranca em
adaptar os recursos de ensino do que em modificar os instrumentos avaliativos. Tal tendéncia
pode indicar uma lacuna formativa no que se refere as praticas de avaliagdo, ressaltando a

importancia de iniciativas que incentivem uma abordagem mais flexivel, dialdgica e inclusiva

da avaliag¢do no contexto da EJA-EPT.
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Outro dado relevante refere-se a alta porcentagem de professores que adaptam suas
avaliagOes apenas eventualmente (41,9%). Esse indicador aponta para uma area que demanda
maior atengdo no ambito da formacdo continuada, uma vez que praticas avaliativas pouco
sistematicas tendem a comprometer a efetividade do processo de ensino-aprendizagem,
especialmente em contextos educacionais que exigem sensibilidade as trajetorias diversificadas
dos estudantes, como ¢ o caso da EJA e da EJA-EPT. O aprimoramento das praticas avaliativas
pode contribuir significativamente para a constru¢do de uma educagao mais inclusiva, eficiente
e alinhada as necessidades desse publico.

Adicionalmente, as porcentagens de professores que raramente ou nunca adaptam
materiais didaticos (14,2%), avaliagdes (11,7%) ou implementam estratégias pos-avaliagdo
(11,9%) revelam certa uniformidade, sugerindo a existéncia de um grupo de docentes que
mantém praticas pedagdgicas mais tradicionais, independentemente do aspecto analisado. A
persisténcia dessas posturas evidencia a importancia de um suporte pedagogico mais robusto e
continuo, que promova a reflexao critica e o fortalecimento de abordagens didaticas e avaliativas
mais flexiveis, dialdgicas e contextualizadas a realidade dos estudantes jovens e adultos.

Os dados obtidos revelam uma pratica docente em processo de transicdo, na qual a
adaptacdo de materiais didaticos apresenta-se como uma ag¢do mais consolidada do que a
flexibilizacao das avaliagdes. A maior frequéncia de respostas positivas em relacdo a adaptacgao
dos materiais sugere que os professores ja reconhecem a importancia de tornar os contetidos
mais acessiveis e conectados a realidade dos estudantes. Tal pratica estd em consonancia com a
concepg¢do de educacdo como desenvolvimento das capacidades humanas, conforme defendido
por Nussbaum (2011), que ressalta a necessidade de garantir aos individuos oportunidades reais
de desenvolver suas habilidades e participar ativamente da vida em sociedade.

Por outro lado, a menor incidéncia de praticas relacionadas a adaptacdo das avaliacdes e
a implementagdo de estratégias pds-avaliacdo evidencia a persisténcia de modelos tradicionais
e padronizados de mensuracdo da aprendizagem, os quais nem sempre sdo eficazes,

especialmente no contexto da EJA. Como argumenta Cruz:

a avaliacdo, em suma, ndo se constitui uma tarefa exclusivamente do professor, mas,
na medida em que funciona como instrumento de crescimento do estudante, age como
um termometro, e deveria ser entendida como um objeto de incentivo, mais que de
classificacdo (Cruz, 2020, p. 254).

Tal reflexdo aponta para a urgéncia de ampliar o repertorio avaliativo dos docentes,

promovendo uma concepgao de avaliagao mais dialogica, formativa e emancipadora. De forma
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semelhante, Engestrom (2001) propde que a aprendizagem pode ser vista enquanto processo
expansivo. Nele, os participantes ndo apenas internalizam conhecimentos existentes, mas
também criam novos conhecimentos e praticas via colaboragdo e resolugcdo de contradicoes.
Essa perspectiva implica a ado¢do de praticas avaliativas concebidas como parte integrante das
atividades sociais dos alunos, refletindo suas experiéncias e promovendo o desenvolvimento
coletivo.

Dessa maneira, os dados analisados demonstram que, embora haja um esforgo
significativo por parte dos docentes na adaptagao de materiais didaticos e na implementagdo de
estratégias pos-avaliagdo, a flexibilizagdo dos instrumentos avaliativos ainda representa um
desafio persistente. Nesse contexto, a formacdo continuada e a disseminagdo de boas praticas
pedagdgicas podem desempenhar um papel crucial na qualifica¢do das avaliagdes, promovendo
um ensino mais inclusivo, dialdgico e eficaz.

A andlise indica, portanto, a necessidade de ampliar o repertério avaliativo dos
professores, promovendo uma transformacao que incorpore os principios fundamentais da EJA,
como a contextualizagdo, o respeito as identidades e a humanizacao das relacdes pedagogicas,
também no campo da avaliacdo. Trata-se de fortalecer uma pratica coerente com o que Arroyo
(2017) denomina “educacdo da dignidade”, na qual o ato de avaliar ndo subtrai, mas reafirma
0s sujeitos em sua inteireza.

Dando sequéncia as analises, passa-se ao exame das questdes abertas, com o objetivo de
compreender, de forma mais aprofundada, como os professores participantes concebem a
elaboracdo de materiais didaticos voltados a EJA e/ou a EJA-EPT (questdo 29), bem como
identificar os impactos do curso de formagdo continuada em suas praticas avaliativas (questao
31).

O Quadro 2 apresenta as categorias temadticas, as Unidades de Significa¢dao (US) e a
frequéncia de ocorréncia identificadas nas respostas dos participantes a questdo 29, a qual
buscava compreender as percepgdes dos professores, apds a formagao, sobre a elaboracao de
materiais didaticos voltados a EJA e/ou EJA-EPT. A pergunta orientadora foi: "Apos o curso,
como vocé acredita que os materiais didaticos para a EJA e/ou EJA-EPT devem ser elaborados
para atender melhor a esse publico?" A andlise das respostas permitiu identificar aspectos
valorizados pelos docentes quanto a adequacdo dos materiais pedagogicos, revelando uma
compreensdo mais sensivel as necessidades, vivéncias e trajetorias dos estudantes jovens e

adultos.

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703

E | N T E R DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v8i2.2480 | v. 8 n. 2, mar.-abr. 2026

e winpsceissans P@gina 14 de 23
a
Esta obra estd sob licenga Creative Commons Atribuigdo 4.0 Internacional m



i—
B Estudos
@ Interdisciplinares

Quadro 2 — Categorias e unidades de significag@o a respeito a elaboracdo dos materiais

didaticos.

Categorias US Frequéncia
Materiais Didaticos Inclusivos: | Os recursos ou materiais didaticos devem 3
essa categoria retne US que ser adequados ao nivel de instrugdo dos
descrevem que os materiais alunos de maneira promover seu
didaticos devem ser elaborados | desenvolvimento e proporcionar sua
e alinhados as vivéncias dos evolugao (P1).
estudantes do EJA/EJA-EPT, Considerando toda a historia de vida do
com foco em um ensino- aluno (P13).
aprendizagem participativo e Respeitando sua integralidade,
significativo. subjetividade, historia de vida e perspectiva

de vida (P29).
Nao devemos aproveitar materiais do 3

regular e infantilizar os alunos (P2).

Que o foco seja o aluno da EJA, numa
perspectiva da andragogia, pois muito se
percebe nos materiais didaticos utilizados
Adequagao a EJA e/ou EJA- ainda nas salas da EJA, materiais da
EPT Educagdo Infantil (P9).

Elaboragdo de materiais didaticos para
atender melhor ao publico da EJA e/ou
EJA-EPT: Os materiais didaticos devem ser
contextualizados e adaptados a realidade
dos alunos (P15).

Compreender as suas necessidades e 11
sempre trabalhar em prol de suas
necessidades (P3).

Tendo em vista a realidade do aluno, da
turma (P4).

Os materiais didaticos para a EJA e/ou EJA-
EPT devem ser elaborados de forma a
respeitar a diversidade e as especificidades
dos estudantes, sendo contextualizados,
acessiveis e voltados para a realidade de
cada educando (P5).

De forma mais colaborativa e sempre
relacionado ao dia a dia (P7).

Devem ser elaborados levando em
Contextualizagdo e Vinculo com | consideracdo suas vivéncias e experiéncias,
a Realidade dos Alunos o que eles ja sabem e assuntos que fazem
parte de seus cotidianos (P14).

Com abordagens mais proximas a realidade
dos estudantes (P17).

Mais voltado para realidade atual (P18).
Utilizar metodologias que abrangem o
cotidiano do publico da EJA (P24).

Devem ser contextualizados, dialogando
com a realidade dos alunos, além de
promoverem uma aprendizagem pratica e
critica, integrando saberes populares e
habilidades técnicas que empoderem e
capacitem os estudantes (P30).

Os materiais didaticos devem ser mais
contextualizados com a realidade dos
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alunos, utilizando uma linguagem simples e
acessivel (P31).

Devem ser pensados a partir de fatores que
tragam identificagdo, familiaridade e
funcionalidade em relagdo a realidade dos
alunos. Respeitando seus conhecimentos
prévios e suas particularidades. (P32)

Usar varias ferramentas nos meus
planejamentos dentro das metodologias
para ser usada nas aulas para ficar mais
interativa (P8).

Nesse sentido, dentre outros fatores, vale a
organizagdo de contetdos, a valorizagdo das
inteligéncias populares na aprendizagem
escolar, os recursos a serem aplicados, a
avaliagdo apropriada para essa populagdo
da EJA (P12).

todas as formas de  abordagens
significativas s3o validas para o melhor
desempenho (P16).

Acredito que pode ampliar o repertorio de
materiais pedagogicos. (P19).

Que tenham tematicas com significado
(P22).

novas estratégias de ensino (P23).

Acesso frequentemente com a releitura dos
materiais (P25).

Deixando a criatividade falar mais alto
(P26)

Metodologias Ativas e
Acessibilidade:

Essa categoria retine US que
descrevem que os materiais
didaticos devem ser elaborados
com o uso de metodologias
ativas e adaptaveis, importancia
dos materiais didaticos e
acessibilidade com uma
linguagem clara.

Que a claboracdo dos materiais se torna
mais criticas e com uma intencionalidade
para os objetivos que se quer alcancar.
(P10)

deve pensar ¢ reformular seu material
didatico (20)

Os materiais didaticos interferem no
curriculo escolar, devendo, portanto, serem
elaborados a partir de experiéncias com o0s
alunos do EJA. (P27)

Precisa ser elaborado pensando no ambiente
visto em sala como um todo. (P28)

Importéncia da Intencionalidade
dos Materiais:

Conectados a vida cotidiana, com
ilustracdes e orientagdes bem explicitas e
simples (P11).

que tenham aplicabilidade no dia a dia.
Devem ser elaborados com linguagem
clara, atividades dinamicas e,
preferencialmente, permitir a
personalizacdo para atender diferentes
perfis de aprendizagem, garantindo que o
material seja inclusivo e motivador. (P15).
Ter mais figuras no conteido ajuda a
memorizar os materiais didaticos. (P21).
Com muitas utilidades (P6).

Acessibilidade e Linguagem
Clara

Fonte: dados da pesquisa.
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A andlise das respostas dos participantes, com base na técnica da Anélise de Contetdo,
permitiu a identificagdo de cinco categorias principais que expressam as percepcdes dos
docentes acerca da elaboragao e do uso de materiais didaticos no contexto da EJA-EPT.

A primeira categoria, denominada "Materiais Didaticos Inclusivos", foi composta por
trés Unidades de Significagdo (US) e evidencia a preocupagdo dos professores com a
necessidade de que os materiais considerem as vivéncias, historias de vida e subjetividades dos
estudantes da EJA-EPT. Para os participantes, os materiais didaticos devem atuar como
instrumentos de mediagao que favorecam a participacao ativa dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem, promovendo uma maior aproximacao entre os conteudos escolares e a realidade
social e cultural dos sujeitos. Uma das respondentes ressalta a importancia de respeitar “sua
integralidade, subjetividade, historia de vida e perspectiva de vida” (P29), reforcando uma
abordagem pedagogica centrada no estudante, fundamentada no reconhecimento de sua
dignidade e singularidade.

A segunda categoria identificada, denominada "Adequacao ao Publico EJA/EJA-EPT",
também foi composta por trés Unidades de Significa¢do (US) e revela criticas recorrentes por
parte dos professores quanto ao uso de materiais inadequados no contexto da EJA. Os
participantes mencionam, em especial, a utilizacao de recursos pedagogicos oriundos do ensino
regular ou da educagdo infantil, os quais sdo percebidos como descontextualizados e
potencialmente geradores de processos de infantilizacdo e desvalorizagao dos saberes dos
estudantes adultos.

Essa critica estd em consonancia com a concepg¢ao freireana de educagado, segundo a qual
o processo educativo s6 adquire significado quando parte da realidade concreta dos sujeitos,
promovendo o didlogo entre saberes diversos (Freire, 1996). Gadotti (2011) refor¢a essa
perspectiva ao afirmar que a educagdo de jovens e adultos deve se fundamentar em uma
pedagogia da contextualizagdo, respeitando os saberes populares e reconhecendo as multiplas
formas de aprender. Da mesma forma, Kuenzer (2000) argumenta que a EJA-EPT deve
promover uma articulacdo entre formag¢dao humana e formagdo técnica, exigindo, portanto,
materiais didaticos que integrem teoria e pratica a partir da realidade dos educandos. Os docentes
enfatizam, assim, a necessidade de uma abordagem andragdgica, que valorize a experiéncia de
vida e a autonomia dos sujeitos da EJA. Uma das participantes resume esse entendimento ao
afirmar ser necessario “elaborar materiais didaticos para atender melhor ao puiblico da EJA e/ou
EJA-EPT”, de forma contextualizada e adaptada a realidade dos alunos (P15).

A categoria "Contextualizagdo e vinculo com a realidade dos alunos" foi a que
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apresentou maior frequéncia de Unidades de Significag¢do (11), revelando um forte consenso
entre os participantes sobre a importancia de os materiais didaticos dialogarem com a realidade
concreta dos estudantes. Os docentes destacam que os conteidos devem ser elaborados com
base nas vivéncias cotidianas, nos conhecimentos prévios e nas experiéncias dos alunos,
respeitando sua diversidade sociocultural. Essa contextualizacdo amplia o sentido da
aprendizagem e contribui significativamente para a motivagdo e permanéncia dos estudantes.
Como ilustra a fala de uma participante: “devem ser contextualizados, dialogando com a
realidade dos alunos, além de promoverem uma aprendizagem pratica e critica” (P30). Essa
perspectiva esta em consonancia com Arroyo (2006), que problematiza a infantilizacdo dos
conteudos na EJA, alertando que tal pratica desconsidera as trajetorias ¢ a autonomia dos
sujeitos, comprometendo o reconhecimento de seus saberes e experiéncias.

Com 8 Unidades de Significacdo, a categoria "Metodologias Ativas e Acessibilidade"
reine reflexdes sobre a necessidade de utilizar estratégias didaticas inovadoras que promovam
a participacdo ativa dos estudantes e a construgcdo colaborativa do conhecimento. Os
participantes mencionam a importancia de empregar ferramentas diversas que favore¢cam a
interagdo, a criatividade e a aprendizagem significativa. Além disso, a valorizacdo das
chamadas "inteligéncias populares" aparece como aspecto relevante, indicando o
reconhecimento de saberes ndo escolares como parte integrante do processo educativo. Essa
visdo dialoga com Moran (2015), que defende o uso de metodologias ativas e tecnologias
educativas para potencializar o protagonismo do aluno e promover experiéncias de
aprendizagem mais contextualizadas e colaborativas.

A categoria "Intencionalidade dos Materiais Didaticos" evidencia uma compreensdo
critica por parte dos docentes sobre a natureza dos materiais utilizados no processo pedagogico.
Os professores reconhecem que os materiais ndo devem ser neutros, mas elaborados com
objetivos claros e alinhados ao curriculo e ao contexto especifico da EJA. Essa elaboracdo exige
planejamento cuidadoso, sensivel as caracteristicas e as demandas dos sujeitos da modalidade.
Um participante sintetiza essa compreensao ao afirmar que os materiais precisam ser elaborados
“a partir de experiéncias com os alunos da EJA” (P27), destacando a centralidade dos sujeitos
no processo educativo.

Por fim, com 4 Unidades de Significagdo, a categoria "Acessibilidade e Linguagem
Clara" destaca a necessidade de que os materiais didaticos apresentem linguagem acessivel,
visualmente atrativa e adaptada a diferentes perfis de aprendizagem. Os professores apontam a

importancia de recursos visuais, contetidos ilustrados e atividades dinamicas, capazes de
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facilitar a compreensdo e ampliar o engajamento dos estudantes. A atengdo a clareza e a
acessibilidade dos materiais emerge como elemento fundamental para a inclusdo, especialmente
em uma modalidade como a EJA-EPT, marcada por heterogeneidade de trajetdrias, ritmos e
condig¢des de aprendizagem.

No Quadro 3, procede-se a categorizagdo referente a questdo 31, a qual interrogava:
Ap6s a realizacao do curso, quais foram as principais mudangas que vocé observou em relagdo

a sua forma de avaliar os seus alunos da EJA e/ou da EJA-EPT?

Quadro 3 — Categorias e unidades de significagdo sobre mudancas nas praticas avaliativas.

Categorias US Frequéncia

Passei a observar mais e melhor meus alunos (P2).

Que a avaliag@o deve ser formativa (P3).

Passei a dar mais importdncia a avaliagdio como um
processo continuo e formativo, ao invés de focar apenas em 5
provas ou testes pontuais (P7).

Com mais observacao (P10).

Uma avaliagdo mais processual e organica (P18).

Avaliagdo como Processo
Continuo, Diversificado e
formativo

Considerar as opinides e as respostas deles durante as
discussoes e suas ideias sobre os assuntos trabalhados (P2).
O humano. Humanizar as avaliagdes através da
compreensdo de suas individualidades (P5).

Isso permite um acompanhamento mais detalhado do
progresso individual de cada aluno, respeitando seus tempos
e ritmos de aprendizagem (P7).

Voltado para suas experiéncias de vida e saberes populares,
considerando um curriculo adaptado para o estudante ante 5
sua realidade (P22).

Eu entendi que cada aluno ¢é unico, aprende de uma forma
diferente e tem uma bagagem de aprendizado que é muito
importante (P23).

Valoriza¢do ndo apenas do desempenho académico, mas
também das experiéncias e conhecimentos prévios dos
alunos, reconhecendo a diversidade de contextos que trazem
para a sala de aula (P25).

Humanizagdo e Respeito
as Trajetorias dos Alunos

Considerar as opinides ¢ as respostas deles durante as
discussoes e suas ideias sobre os assuntos trabalhados (P2).
Humanizar as avaliagdes através da compreensdo de suas
individualidades (P5).

Isso permite um acompanhamento mais detalhado do
progresso individual de cada aluno, respeitando seus tempos
e ritmos de aprendizagem (P7).

Voltado para suas experiéncias de vida e saberes populares,
considerando um curriculo adaptado para o estudante ante 5
sua realidade (P22).

Eu entendi que cada aluno ¢ tnico, aprende de uma forma
diferente e tem uma bagagem de aprendizado que ¢ muito
importante (P23).

Valorizagdo ndo apenas do desempenho académico, mas
também das experiéncias e conhecimentos prévios dos
alunos, reconhecendo a diversidade de contextos que trazem

Humanizagdo e Respeito
as Trajetorias dos Alunos

para a sala de aula (P25).
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Sem presuncdo, ja desenvolvo um trabalho adequado,
Perspectivas e Resisténcias | apenas confirmando minha praxis (P15).

sobre a Mudanga Nenhuma mudanga, pois ja uso em minhas avaliagdes
Avaliativa diferentes e diversos instrumentos avaliativos (P17).

Nao vi mudangas ainda (P36).

Um olhar por outro prisma, ou seja, mais metodologico
(P37).

Melhorou a identificagdo de elementos que possam
contribuir para uma avaliacdo voltada para a interagdo dos
Mudanca de Perspectiva na | alunos com a vida produtiva a partir de seu viver e agir
Avaliacao (P41).

Avaliagdo democratica e justa. Segue o pensamento de que
ndo existe um padrdo exato para a pratica avaliativa, mas
uma coeréncia para que o aluno compreenda seu processo
(P5S1).

Fonte: dados da pesquisa.

A partir da andlise das Unidades de Significagdo (US), emergiram quatro categorias
principais que expressam as percep¢des dos professores sobre mudangas em suas praticas
avaliativas apds a participagdo no curso de formacao.

A primeira, intitulada "Avaliagdo como Processo Continuo, Diversificado e Formativo",
revela uma compreensao ampliada do papel da avaliagao, reconhecida pelos docentes como
parte integrante e indissocidvel do processo de aprendizagem. US como “passei a dar mais
importancia a avaliagdo como um processo continuo e formativo” (P7) e “uma avaliagao mais
processual e organica” (P18) evidenciam um deslocamento de uma concepgao tradicional e
classificatoria para uma abordagem mais dialogica, processual e centrada na mediacdo
pedagdbgica.

Essa perspectiva dialoga com os pressupostos de Luckesi (2011), que defende a
avaliagdo formativa como promotora da aprendizagem, e de Hoffmann (2014), para quem a
avaliacdo deve ser concebida como mediacao, favorecendo a constru¢do do conhecimento em
detrimento da simples verificacdo de contetido. No contexto da EJA, essa abordagem mostra-se
ainda mais relevante, tendo em vista as multiplas trajetorias escolares interrompidas que marcam
a historia de vida de muitos estudantes.

A segunda categoria, "Humanizagdo e Respeito as Trajetérias dos Alunos", destaca a
valorizagdo da escuta ativa, do respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e do
reconhecimento dos saberes prévios e das experiéncias acumuladas pelos estudantes.

A sensibilidade dos docentes em relacdo as singularidades dos sujeitos da EJA ¢
evidenciada em falas como: “entendi que cada aluno ¢ Unico, aprende de uma forma diferente e

tem uma bagagem de aprendizado que ¢ muito importante” (P23). Essa concepc¢do estd em
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consonancia com a pedagogia freireana, que defende uma educagdo libertadora e dialogica,
centrada no reconhecimento dos sujeitos em sua totalidade (Freire, 1996).

Embora a maioria dos participantes tenha apontado transformagdes ou reflexdes em suas
praticas, a categoria "Perspectivas e Resisténcias sobre a Mudanca Avaliativa" retine US que
expressam a percepcao de estabilidade nas praticas docentes ou resisténcia a mudanga.
Exemplos como “nenhuma mudanga, pois ja uso em minhas avalia¢des diferentes e diversos
instrumentos avaliativos” (P17) podem tanto indicar que o professor ja adotava praticas
alinhadas a uma avaliacdo formativa, quanto revelar certa dificuldade em mobilizar
transformagdes mais profundas, o que sugere a complexidade dos processos de mudanca
pedagobgica.

Por fim, a categoria "Mudanca de Perspectiva na Avaliacdo" retine relatos que apontam
para um avango mais significativo na compreensao do papel da avaliagdo. Os docentes passaram
a concebé-la como parte de uma pratica pedagodgica mais justa, democratica e voltada a
autorreflexdo. A fala de P51 sintetiza essa nova perspectiva: “Avaliagdo democratica e justa.
Segue o pensamento de que ndo existe um padrdo exato para a pratica avaliativa, mas uma
coeréncia para que o aluno compreenda seu processo”. Essa concepcao fortalece a ideia da
avaliacdo como instrumento de didlogo e autonomia, contribuindo para a construcao de uma

pratica educativa mais sensivel as realidades dos sujeitos da EJA-EPT.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo discutir a relacdo entre os materiais didaticos e a avaliag@o
da aprendizagem na EJA-EPT, a partir das percepcdes de professores participantes de um curso
de formacdo continuada. A investigacao buscou compreender como os docentes concebem e
ressignificam esses dois elementos fundamentais do processo pedagogico, considerando as
especificidades e singularidades do publico da EJA.

As andlises referentes aos materiais didaticos evidenciam a necessidade de recursos
pedagogicos que respeitem os saberes prévios, a historia de vida e o cotidiano dos sujeitos da
EJA, refor¢ando a concepgao de curriculo como uma construgdo coletiva, situada e
significativa. Os professores demonstraram maior disposi¢do para planejar, criar e adaptar
materiais que favoregam a aprendizagem ativa, o pensamento critico e a articulagdo entre o
conhecimento escolar e o mundo do trabalho. No que se refere a avaliagdo, as respostas indicam
que o curso de formagdo continuada promoveu reflexdes relevantes sobre sua fun¢do no

contexto da EJA-EPT, sinalizando um movimento em dire¢do a superacdo de praticas
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classificatorias e descontextualizadas. A valoriza¢do do processo formativo, da escuta ativa e
das trajetorias dos estudantes emerge como eixo estruturante para a construcdo de praticas
avaliativas mais humanas, dialdgicas e inclusivas.

Todavia, a presenca de resisténcias e a persisténcia de concepcdes anteriores também
revelam a complexidade do processo formativo, reforcando a necessidade de propostas
continuadas, contextualizadas e sintonizadas com os desafios reais enfrentados pelos docentes
da EJA. Conclui-se que o curso analisado favoreceu a ressignificagdo de aspectos da pratica
pedagogica, especialmente no que diz respeito ao uso ¢ a produgdo de materiais didaticos,
contribuindo para a consolidagdo de praticas mais criativas, criticas e coerentes com 0s
principios da EJA-EPT. Esta modalidade representa, acima de tudo, uma politica publica de
inclusdo que busca romper com logicas excludentes historicamente presentes na educacao
brasileira.

Ao promover a integragdo entre formagao basica e qualificacdo profissional, a EJA-EPT
reconhece que jovens e adultos trabalhadores nao sdo sujeitos do fracasso ou do atraso escolar,
mas protagonistas de trajetorias de resisténcia e reinvengao de saberes. Os dados aqui analisados
evidenciam que politicas de formagdo docente, quando bem estruturadas e conectadas a
realidade escolar, podem potencializar mudangas concretas nas praticas educativas. Fortalecer
a EJA-EPT ¢, portanto, afirmar o direito a educagao como expressao de reexisténcia € como

instrumento de transformacao social.
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