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Resumo: Este trabalho apresenta parte dos resultados de uma dissertacdo de mestrado desenvolvida entre 0s anos
2016 e 2017, no municipio de Presidente Kennedy — Espirito Santo. A pesquisa buscou compreender o potencial
pedagdgico de sitios arqueoldgicos do tipo Sambaqui para o ensino de historia pré-colonial local por meio da
utilizacdo do aporte tedrico-metodoldgico da Educagdo Patrimonial. Os dados produzidos e analisados nesta
pesquisa foram produzidos em um curso de extensdo em formato de formacdo continuada desenvolvido junto aos
professores do Distrito de Jaqueira, no mesmo municipio. A pesquisa foi desenvolvida em uma perspectiva
qualitativa, utilizando também de entrevistas semiestruturadas para a producdo de dados. Os dados produzidos
foram analisados & luz da perspectiva da alfabetizacdo cientifica, a fim de aferir a construcéo de apropriacdo dos
conceitos cientificos relativos ao tema abordado no decurso da formagéo de professores.
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Abstract: This work presents part of the results of a master's thesis developed between 2016 and 2017, in the city
of Presidente Kennedy — Espirito Santo. The research sought to understand the pedagogical potential of Sambaqui-
type archeological sites for teaching local pre-colonial history through the use of the theoretical-methodological
contribution of Heritage Education. The data produced and analyzed in this research were produced in an extension
course in a continuing education format developed with teachers in the District of Jaqueira, in the same
municipality. The research was developed from a qualitative perspective, also using semi-structured interviews to
produce data. The data produced were analyzed from the perspective of scientific literacy, in order to assess the
construction of appropriation of scientific concepts related to the topic addressed in the course of teacher education.
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INTRODUCAO

Lecionando para os alunos de primeiro e segundo ano do Ensino Médio, logo no inicio
de minha carreira docente, deparei-me com alguns problemas comuns a todos 0s recém-
formados que “caem” em sala de aula: indisciplina, recursos escassos, turmas lotadas, entre
outros. No entanto, 0 que mais me instigava era o desinteresse demonstrado pelos alunos quanto
a disciplina de Histéria, segundo os quais, por nao “gostarem” de ler, achavam a Historia
“chata”. Relacionavam o estudo de Histéria somente a leitura, o que me causou impacto,
fazendo surgir alguns questionamentos sobre o proprio ensino de historia, e de que maneira eu
poderia envolver os alunos e despertar neles o gosto pelo estudo da Histéria. Outro ponto de
total relevancia era o total desconhecimento do aluno para com a histéria do proprio Estado, a
historia local e regional. Ao ser abolido também o exame de vestibular regional para o ingresso
dando lugar para a selecédo via SISU, a Histdria do Espirito Santo ficou em segundo plano, ndo
somente nos cursinhos pre-vestibulares, como também na educacao bésica.

Ponto de atencdo é também a falta de motivacdo dos professores ao lidarem com o
ensino de historia regional e local em favorecimento do ensino factual da historia dos grandes
acontecimentos do continente europeu. E senso comum que o interesse dos alunos em relacio
ao contetido formal ministrado nas salas de aula aumenta a medida em que sua realidade é
trazida para o ambito escolar. Nesse sentido, 0 que apresentaremos aqui € uma parte da pesquisa
desenvolvida entre os anos de 2016 e 2017, no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de
Humanidades do Instituto Federal do Espirito Santo, a nivel de mestrado, onde foi abordado o
potencial pedagdgico da metodologia da Educacao Patrimonial para o ensino de histéria pré-

colonial.

SAMBAQUIS: DELIMITANDO A PROBLEMATICA
Os sambaquis sdo sitios arqueoldgicos construidos com material conchifero, de
complexa estratigrafia, formada por continuas deposi¢Ges de conchas e material faunistico
como restos de peixes, moluscos, aves e mamiferos, atestando uma gama de atividades sociais
diversificadas. O termo sambaqui deve ser utilizado para caracterizar sitios arqueoldgicos
Localizados as margens de cursos d’agua, tais como grandes rios, lagunas e manguezais,
constituindo-se plataformas secas que se destacavam em meio a uma paisagem, constituindo-

se, cultura material. Ainda sobre o termo sambaqui, em sua etimologia temos uma origem tupi,
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em que “Tamba” que significa conchas e “ki”, amontoado, numa explicita alusdo as
caracteristicas mais marcantes desse tipo de sitio (GASPAR, 2000). S&o os vestigios de
ocupacdo humana mais importante do litoral brasileiro. Portanto, o objeto dessa pesquisa, é
abordar formas pedagdgicas de tratar esse tema para o 6° ano do Ensino Fundamental, dentro
do curriculo de Historia da perspectiva pedagogica interdisciplinar.

Os sitios arqueoldgicos em todo o territorio brasileiro “sao de propriedade da Unido,
patriménio de todos os brasileiros, razdo pela qual ndo sdo permitidas intervencdes fisicas,
exceto com autorizacdo do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional — IPHAN”
(CAMPOS, 2016, p. 11). Contudo, mesmo existindo uma legislacdo, ndo foram poucos 0s
sambaquis que sofreram acOes predatérias. As autoridades municipais e estaduais pouco tém
feito para a preservacao dos sambaquis.

O sambaqui Campinas 1, por exemplo, situado no municipio Presidente Kennedy —
Espirito Santo, conforme relato de moradores e a partir da leitura das areas de dispersdo de
vestigios, teve cerca de quatro metros de altura, porém encontra-se destruido, pois o proprietario
do terreno onde estava situado, em suas intervencGes no espaco, destruiu 0 monticulo que
restava. Os sambaquis do litoral sul do Espirito Santo, merece destaque, ficaram conhecidos
quando da elaboracdo do Diagnostico Arqueoldgico Interventivo nas Areas impactadas pela
constru¢cdo do Mineroduto da Ferrous (CAMPOS, 2016). Porém, dos varios sambaquis
identificados por esse diagnéstico, muitos estdo quase que devastados. Isso significa perda de
importante parte de nossa histéria Pré-Colonial, uma das chaves de leitura do homem em nosso
territério. O Sambaqui Campo do Limao, no entorno do distrito de Jaqueira, € outro sitio
arqueoldgico que sofreu com agGes predatdrias, principalmente com caminhdes que retiravam
areia no local onde esté situado, nos informou moradores locais.

Tendo ciéncia da importancia dos sambaquis como elemento integrante do patriménio
cultural capixaba, e também do Brasil, de que maneira poderemos desenvolver uma préatica de
Educacdo Patrimonial, embasada em uma perspectiva dialégica de ensino a partir da
compreensdo da realidade em seu carater complexo, considerando o processo de mediagdo para
a construcdo do conhecimento e, assim, problematizar a presenga dos sambaquis junto aos
professores da escola no entorno de tais sitios arqueoldgicos, para que esse conhecimento lhes
tenha relevancia para valorizacao e preservacao do patrimonio cultural local?

Partindo dessa problematica, o objetivo geral de nossa pesquisa é, por meio do projeto

de extensdao “Introducdo sobre a Historia Pré-Colonial brasileira” em uma intervengao
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pedagdgica, desenvolver um estudo sobre o sitio arqueologico do tipo sambaqui, destacando

sua importancia como parte que é do patrimonio cultural capixaba.

EDUCACAO PATRIMONIAL: SUBSIDIO TEORICO-METODOLOGICO

Ao abordarmos sobre Educacdo Patrimonial devemos ter a ciéncia de que se trata de um
termo inseparavel de outra nocdo mais abrangente: Patriménio Cultural. Cabe, porém,
apresentarmos alguns conceitos no campo da Educacdo Patrimonial, com vistas a compreender,
em linhas gerais, 0 que seria esse patriménio cultural e seu sentido para a sociedade.

Segundo Santos (2007), em suas acOes realizadas em sala de aula para a promocdao de
estratégias de trabalho com Educacdo Patrimonial, a maior dificuldade dos alunos consiste em
compreender, de fato, a nogdo de patriménio cultural, os quais sempre 0 associavam a algo
velho, antigo, com necessidade de preservacdo. Diz-no o autor que “a nogdo de patrimonio
cultural ainda é desconhecida por uma grande maioria da populagdo [...]” (SANTOS, 2007, p.
148).

O conceito de patrimdnio cultural é bastante amplo, indo desde as formas de expressdo
como dancas regionais — bens de natureza imaterial, até chegar agueles comumente associados
a natureza material devido ao seu valor historico, como sitios historicos, mas também conjuntos
urbanos, mas também &reas de valor ecoldgico e cientifico. Patriménio seria tudo que faz
mencao e referéncia a identidade e a memaria dos diferentes grupos que formaram a sociedade
brasileira. Apesar disso, Santos (2007) encontrou muita dificuldade em levar seus alunos a
compreenderem a cidade de Brasilia como patriménio nacional.

Podemos recorrer também ao Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional -
IPHAN sobre a compreensdo de patrimonio cultural. Por um longo periodo de tempo, as leis
no Brasil que versavam sobre o patrimdnio serviam para legitimar os monumentos que eram
ligados a elite econémica do pais, refletindo o passado como estatico. A partir da década de 80,
as definigcdes sobre patriménio cultural ampliaram-se, assumindo um sentido mais abrangente,
diverso e plural (APOLINARIO, 2012). O fato é que a nogdo de patriménio cultural esta
diretamente relacionada a prépria nocao de cultura assumida.

Sendo amplo o conceito de cultura, a no¢ao de patrimonio cultural também né&o pode se
restringir somente aos objetos historicos ou artisticos, tampouco a cultura material ou imaterial,
ou seja, tudo aquilo que j& é consagrado ou esta sob protecdo governamental. O patrimonio

cultural também € um patriménio vivo, composto de tudo aquilo que estd presente nas
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comunidades e que revelam suas especificidades, como as festividades religiosas, dancas,
culinaria, moradia, musica, entre outros (HORTA, GRUMBERG e MONTEIRO, 1996), e
como afirma Martins (2010, p.67) “reflete a pluralidade e a diversidade das culturas formadoras
da sociedade brasileira e representa marcos da trajetoria empreendida pelas populac6es que por
aqui se instalaram e transitaram”.

Isto posto, podemos avancar na discussdo acerca da nog¢do de Educacdo Patrimonial.
N&o h& como trabalhar a Educacdo Patrimonial sem discutir o prdprio patrimoénio cultural.
Mesmo o termo Educacdo Patrimonial tendo surgido oficialmente no Brasil na década de 80,
qualquer acdo pedagdgica envolvendo o patrimdnio cultural, mesmo a posteriori desse
momento, também é, por assim dizer, Educacéo Patrimonial.

Em 1996 € lancado o Guia Bésico de Educacao Patrimonial, cujo contedo consistiu no
resultado sistematizado das capacitacOes itinerantes realizadas pelas autoras, contendo
fundamentos conceituais e praticos. Esse trabalho se tornou a principal baliza para as acoes
educativas promovidas pelo IPHAN nos anos subseqientes (IPHAN, 2014). Consta do
documento, o conceito de Educacao Patrimonial, o que se constitui de

[...]Jtodos os processos educativos formais e ndo formais que tem como foco o
Patrimdnio Cultural, apropriado socialmente como recurso para a compreensdo sécio-
histérica das referéncias culturais em todas as suas manifesta¢des, a fim de colaborar
para seu reconhecimento, sua valorizacdo e preservacdo. Considera ainda que os
processos educativos devem primar pela construgdo coletiva democratica do
conhecimento, por meio do didlogo permanente entre os agentes culturais e sociais e
pela participagdo efetiva das comunidades detentoras e produtoras de referéncias
culturais, onde convivem diversas no¢des de Patriménio Cultural (IPHAN, 2014, p.
19).

Por ter como objeto de sua pratica pedagdgica o patriménio cultural, a Educacéo
Patrimonial configura-se como uma acao educativa que ndo pode ser dissociada de seu caréater
interdisciplinar, pois o patriménio cultural € plural. Trata-se de um processo continuo e
sistematico, o qual, partindo do contato direto com as manifestacBes culturais em todas as suas
facetas, sentidos e significados, “busca levar as criangas ¢ adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriacdo e valorizagao de sua heranga cultural” (HORTA; GRUMBERG;
MONTEIRO, 1996, p. 6).

Esse processo gera a producdo de novos conhecimentos em relacdo ao patriménio
cultural, tendo também como produto um conhecimento critico sobre a realidade na qual esta

inserido o individuo. Esse conhecimento critico e apropriacdo consciente nao apenas fortalece
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a sua identidade para com a sua comunidade ou regido, como também sua cidadania, e
favorecendo a preservacgédo desses bens. Essa leitura de mundo feita por meio da Educagéo
Patrimonial leva o individuo a compreensdo de seu universo sociocultural e também do
processo  historico-temporal ao qual esta inserido (HORTA; GRUMBERG;
MONTEIRO,1996).

Para Floréncio (2012), uma vez que tanto a memoria quanto o esquecimento sdo
produtos sociais, a Educagdo Patrimonial também revela sua dimensdo politica. 1sso se traduz
em uma problematica, pois, nem sempre, o patriménio cultural nacional que é reconhecido
oficialmente pelos 6rgdos governamentais faz sentido para todas as comunidades de igual
modo, ocasionando problemas de identificagdo. A valorizagdo e a preservagao do patrimonio
cultural, seja reconhecido ou ndo, tem na Educacgao Patrimonial seu principal meio de agdo. A
Educacdo Patrimonial vai além da simples difusdo ou promocéo do patrimdnio cultural, trata-
se, segundo Floréncio (2012, p.24), “essencialmente, da possibilidade de construcdes de
relagOes efetivas com as comunidades, verdadeiras detentoras do patriménio cultural”. A
valorizacdo da diversidade cultural para o fortalecimento de identidades é também um produto
direto da acdo educativa da Educacdo Patrimonial.

A Educacao Patrimonial pode ser compreendida como um processo de mediacao, como
0 quer Floréncio (2012) e IPHAN (2014). Nesse sentido, a educagéo, presente na expressao
Educacdo Patrimonial, seria aquela que reconhece os significados proprios de cada cultura e
seus simbolos, vez que diferentes contextos culturais provocam, e demandam contextos
educativos distintos. Reconhecendo a existéncia e o valor dos saberes locais e sua importancia
para a construcao da memoria dos lugares, a Educacao Patrimonial como processo de mediacao
atua no desenvolvimento da aprendizagem, por meio da incorporagéo da cultura, nas relagdes
com o outro.

E, por fim, em face das multiplas formas de abordagens da Educacdo Patrimonial,
Floréncio (2012) afirma que para a agdo educativa de valorizacgao e a preservacdo do patrimonio
atinjam seus objetivos, configuram-se como caminhos necessarios: primeiro, a Educacdo
Patrimonial ndo deve se utilizar de préaticas que enaltecam os objetos, contudo, sem subordina-
los & ressignificacdo dos bens culturais. Por ser a preservagdo dos bens culturais uma pratica
social, a acdo pedagdgica da Educagédo Patrimonial deve associar os valores historicos do bem
cultural a sua comunidade, considerando o contexto social presente. A identificacdo e a

promoc¢ao de “a¢des que tenham como referéncia as expressoes culturais locais e territoriais,
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[...] devem contribuir para a constru¢do de mecanismos juntos a sociedade com vistas a uma
melhor compreensao das realidades locais” (FLORENCIO, 2012, p. 26).

Por fim, mas ndo menos importante, é a criacdo de vinculos das politicas publicas de
patrimonio cultural as de outras areas correlatas, como turismo, educacéo, cultural, entre outros.
Desse modo, amplia-se a possibilidade de otimizacdo de recursos para a preservacao e

valoracdo dos bens culturais.

ALFABETIZACAO CIENTIFICA: PERSPECTIVA METODOLOGICA

Aparatos tecnoldgicos dos mais variados tipos fazem parte do nosso cotidiano e
imaginar como seria a vida humana sem esses recursos surge como um exercicio complexo.
Dos celulares com inumeras fungdes, passando pelos carros com tecnologias de ponta as casas
inteligentes com recursos antes vistos apenas em filmes de ficcao cientifica, eletrénicos fazem
parte do dia-a-dia do ser humano, de maneira quase inseparavel. Até nas regides rurais, mais
afastadas dos grandes centros, € notavel a presenca de tecnologia, como por exemplo, em
ferramentas de Ultima geracdo para a lavoura. A relagdo do homem com as ferramentas
tecnoldgicas se naturalizou de tal forma que é possivel encontrar pais orgulhosos porque suas
criancas ja sao capazes de utilizar um computador ou um celular, ainda que grosso modo. A
relacdo do préprio adulto para com as tecnologias acontece de modo quase instintivo,
automatizado.

Todavia o simples fato de fazerem parte da vida das pessoas ndo quer dizer que eles
facam parte de sua cultura. Por mais que a sociedade esteja permeada de objetos tecnoldgicos,
a cultura cientifica na qual os cientistas agem e desenvolvem seus trabalhos ainda permanece
distante do grande publico. Ha a necessidade de alfabetizacdo cientifica dos sujeitos para que
possam proceder a leitura simbdlica dessa cultura cientifica a qual estdo inseridos, compreendo
os debates que permeiam o fazer cientifico, seus limites éticos e morais e seus impactos sociais.

O que dizemos quando utilizamos o termo alfabetizacdo cientifica? Em linhas gerais,
“poderiamos considerar(...) como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem. (CHASSOT, 2006, p. 38). Assumindo para
tal uma concepgdo de Ciéncia como uma linguagem, um conjunto de cddigos, uma criagdo
humana que permite uma leitura da natureza (CHASSOT, 2006).

Na linguagem comum dizer que alguém é alfabetizado € té-lo como uma pessoa capaz

de ler e escrever. Alfabetizar seria, dentro desse pensamento, ensinar o codigo da lingua escrita,
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ensinar as habilidades de ler e escrever. Porém, o conceito de alfabetizacdo com o qual

concordamos nos diz que

(...) a alfabetizago é uma acéo de intervencéo politica e um processo de construgio
do entendimento sobre o assunto. Trata-se de um processo multidimensional que
envolve questdes cognitivas, linguisticas, afetivas e socio-culturais, com cujo
desenvolvimento se pretende instrumentalizar o sujeito a fazer uma leitura mais
objetiva do mundo, reescrevendo-o sob sua 6tica e ampliando sua condicdo de agente
transformador (GRUPO DE ALFABETIZACAO apud LOREZENTTI, 2001, p. 51).

Essa acepgédo do conceito de alfabetizagdo que aqui empregamos se relaciona com a
nossa escolha por uma educagéo problematizadora, dialogica e progressista. Freire (1998) nos
adverte para uma alfabetizacdo que se assuma como um instrumento que propicie ao sujeito
uma “leitura de mundo”, de modo que essa leitura de mundo resulte em sua propria palavra, €
ndo somente um juntar de letras em um jogo mecanico, em um processo de repeti¢do, que nada
possui de dialégico e/ou problematizador.

Ao compreendermos a ciéncia como uma linguagem, portanto com seus codigos
passiveis de apreensdo, admitimos ser possivel uma alfabetizacdo cientifica que proporcione
aos sujeitos uma posicao ativa perante o conhecimento cientifico. Uma acao de aprendizado,
compreensdo e reflexdo que resulte em uma atitude e posicionamento proprio diante dos saberes
cientificos. O conhecimento, para além da simples informacdo, é condi¢do necessaria para 0
exercicio da cidadania. E uma das tarefas da alfabetizacdo cientifica é fazer dos homens e
mulheres cidadaos mais criticos, que se apropriem do conhecimento para participar ativamente
da vida em sociedade (CHASSOT, 2006). A alfabetizacdo, da perspectiva Freireana (1998),
ndo tem um fim, pois a educacdo ndo chega a um ponto final. Trata-se, pois, de uma

alfabetizacdo cientifica que ndo visa a

(...) treinar futuros cientistas, ainda que para isso possa contribuir. Objetiva sim, que
0s assuntos cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos,
compreendendo seus significados e aplicados para o entendimento do mundo.
Aumentar o nivel de entendimento publico da Ciéncia € hoje uma necessidade, ndo sé
um prazer intelectual, mas também como uma necessidade de sobrevivéncia do
homem (LORENZETTI, 2001, p. 49).

Em uma sociedade cada vez mais tecnologica, ¢ fulcral a compreenséo da ciéncia, para
além do puro diletantismo, mas com finalidade de participar dos debates sobre os rumos da

ciéncia e suas implicagdes sociais. Sasseron e Carvalho (2011) argumentam que outros autores
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que também se ocupam da questdo do ensino de ciéncias costumam utilizar outros dois termos
correlatos ao de alfabetizacdo cientifica: letramento cientifico (oriundo da expressao inglesa
scientific literacy) e enculturacdo cientifica. Por letramento cientifico pode-se compreender
como “o uso que as pessoas fazem da leitura e da escrita em seu contexto social”
(LORENZETTI, 2001, p.52). Quanto ao termo enculturacéo cientifica, Sasseron (2011) afirma
que os autores brasileiros que utilizam esse termo partem do pressuposto que o0 ensino poderia
“promover condi¢des de que os alunos, para além das culturas religiosa, social e historica, que
carregam consigo, possam também fazer de uma cultura em que nocdes, ideias e conceitos
cientificos sao parte de seu corpus” (SASSERON, 2011, p. 60). Esses dois conceitos foram
apresentados apenas como exemplo de outras terminologias existentes, entretanto utilizamos
em nossa pesquisa o termo alfabetizagdo cientifica.

Conforme nossa perspectiva de uma educacao libertadora, preocupada com a realidade
do sujeito e considere os saberes por ele ja construidos em uma perspectiva critica, ancorada
em uma prética dialdgica e problematizadora, como prop@e Freire (1998), almejamos em nossa
pesquisa o desenvolvimento de uma pratica educativa que auxilie o aluno a dissipar as ilusdes
que, de certo modo, permeiam a realidade, a enxerga-la sem seus disfarces, em sua
complexidade. E para uma alfabetizacéo cientifica real, € central a no¢éo civica da mesma, pois,
alicercada a uma perspectiva progressista de educacdo, é a que permite o sujeito a superacao
dos clichés do cientificismo, ainda fortes na sociedade. O pensamento cientificista admite que
a neutralidade da ciéncia seja possivel, uma neutralidade ideoldgica e desejavel, em que o
cientista eliminaria a prépria subjetividade no processo de fazer a ciéncia.

A alfabetizacdo cientifica civica tem entre seus objetivos a dissolucdo de mitos e de
clichés. O método cientifico ndo é a solucdo para todos os problemas do homem, uma vez que
ndo ha um método Unico que a tudo possa explicar. A ciéncia também possui suas incertezas,
tampouco é neutra como a querem os tecnocratas. O século passado também nos mostrou que
0 progresso cientifico e tecnoldgico ndo é sinbnimo de progresso social e moral, tendo em vista
a destruicio causada pelas bombas atdbmicas. E a sociedade, ao eleger suas prioridades, que
direciona os avancos cientificos e tecnoldgicos. Chassot (2006) afirma a necessidade de se
pensar a ciéncia de forma que contemple os aspectos historicos, ambientais, éticos e politicos,
mas também os saberes populares, “proposta que traz nitidas vantagens, especialmente se

pensarmos na ciéncia que se aprende como um saber escolar” (CHASSOT, 2006, p. 257).
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Sasseron e Carvalho (2008) definem os trés eixos estruturantes para a Alfabetizacéo
Cientifica a partir da analise de teoricos que utilizam o conceito. Esses trés eixos foram
organizados a partir da incidéncia a qual apareciam nas obras revistas, ou seja, pontos em
comuns. O eixo a), refere-se a “compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais” (SASSERON ¢ CARVALHO, 2008, p. 335), que diz respeito a
necessidade que possui a sociedade da compreensdo desses conceitos, termos e conhecimentos
elementares, relacionados até as tarefas mais corriqueiras do dia-a-dia, porém, importantes para
a leitura de mundo. O eixo b) relaciona-se aos problemas ou temas presentes no cotidiano,
envoltos em conceitos cientificos, e a compreensdo dos fatores éticos e politicos que estdo
presentes na pratica cientifica. Um exemplo s&o os alimentos transgénicos e os debates em torno
de sua utilizacdo. Ha claramente uma necessidade de compreensdo por parte da sociedade dos
fatores éticos, politicos e interesses que permeiam esse debate. O eixo ¢) diz respeito ao
entendimento das relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente, o
qual revela preocupacdo com o futuro do planeta, a problematizacdo das questfes relacionadas
ao desenvolvimento técnico-cientifico e suas aplicagdes praticas, seus impactos ambientais.
Esses trés eixos, de acordo com as pesquisadoras, devem ser analisados para identificar nos
alunos os avancgos que tiveram na sua alfabetizacdo cientifica, ou seja, quando se pretende
identificar se uma pessoa conseguiu ou nao algum nivel de alfabetizac&o cientifica.

Apesar da proposta de tais eixos estruturantes, e considerando que a alfabetizacdo
cientifica ocorre de modo processual, Sasseron e Carvalho (2008) afirmam a necessidade da
utilizacdo de indicadores de Alfabetizacdo Cientifica quando se propde uma préatica que almeje
esse fim. Esses indicadores estdo contidos nos eixos estruturantes e podem ser compreendidos
como formas de compreender “desenvolvidas e utilizadas para a resolucdo, discussdo e
divulgacdo de problemas em quaisquer das Ciéncias quando se da a busca por relacGes entre o
que se vé do problema investigado e as construgdes mentais que levem ao entendimento dele”
(SASSERON e CARVALHO, 2008, p. 338). Tais indicadores sdo Uteis para compreender o
desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica por parte dos sujeitos, por meio de suas discussdes,
acoes e reacOes ao entrarem em contato com o problema que originou a discussdo. Os
indicadores variam conforme o publico alvo da préatica pedagdgica.

Tais quais 0s eixos estruturantes, os indicadores também se desdobram em trés grupos:
O primeiro grupo relaciona-se aos dados produzidos por meio da investigacao, envolvendo seu

tratamento por meio da seriagdo, organizagdo e classificacdo. Sasseron e Carvalho (2008)
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afirmam ser esse primeiro grupo de indicadores importantes na medida em que ha um problema
a ser investigado e o conhecimento de suas variaveis é importante.

O segundo grupo de indicadores se refere as afirmacdes e falas proferidas pelos sujeitos
durante a pratica pedagdgica e sua estrutura e organizacdo do pensamento ao lidar com o
problema por meio da construcdo de uma idéia l6gica (SASSERON e CARVALHO, 2008). O
raciocinio 16gico e o raciocinio proporcional sdo dois indicadores contidos nesse grupo. O
primeiro relativo ao desenvolvimento das ideias, sua concatenacgao e apresentacao e o segundo
relacionado as variaveis presentes entre o desenvolvimento das ideias.

O ultimo grupo de indicadores esta direcionado a compreensdo do problema a partir de
sua andlise e presente nos momentos finais da discussdo, pois “caracterizam-Se por serem 0
trabalho com as varidveis envolvidas no fenbmeno e a busca por relacbes capazes de
descreverem as situagOes para aquele contexto e outros semelhantes” (SASSERON e
CARVALHO, 2008, p. 339). Os indicadores desse grupo sdo cinco: levantamento de hipotese,
teste de hipotese, justificativa, previsdo e explicacéo.

O primeiro indicador atrela-se aos postulados levantados pelos sujeitos sobre a
problematica, podendo ser em forma de afirmacdo ou divida. O teste de hipotese, segundo
indicador, ocorre quando as suspeitas levantadas no momento anterior tém sua validade testada,
podendo ser no ambito das ideias e também embasado em conhecimentos anteriores. O
indicador seguinte, justificativa, ocorre quando a suspeita, apos seu teste, adquire alguma
seguranga e aval. No quarto indicador, previsdo, “¢ explicitado quando se afirma uma agao e/ou
fendbmeno que sucede associado a certos acontecimentos”. A explicagdo, quinto e ultimo
indicador, “surge quando se busca relacionar informacdes e hipoteses ja levantadas™
(SASSERON e CARVALHO, 2008.p.339)24.

Encerrando o debate sobre alfabetizacdo cientifica, mas sem sair do tema, pode restar
alguma estranheza quanto a trabalhar a alfabetizacdo cientifica em uma pratica educativa de

educacdo patrimonial. Convém, nesse caso, retornar a Freire (1992, p. 79), que sabiamente diz:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideracGes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama historico-social cultural e politica. (...) Se
sou professor de biologia, obviamente, devo ensinar biologia, mas, ao fazé-lo, ndo
posso seciona-lo daquela trama
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Devemos encarar 0 conhecimento em sua complexidade, multifacetado como é,
superando a visdo compartimentada dos saberes em disciplinas que ndo dialogam, ndo se tocam.
Essa visédo interdisciplinar € o que subsidia nosso trabalho em desenvolver a alfabetizacéo

cientifica na pratica pedagdgica de Educacdo Patrimonial.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa investigacdo assenta suas bases em uma pesquisa qualitativa em educacéo,
configurando-se como uma pesquisa do tipo intervencao pedagdgica. Trata-se de investigacdes
que surgem a partir do planejamento de uma acdo que visa a interferir em determinado meio, a
fim de provocar melhorias e avangos nos processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos
participantes da pesquisa (DAMIANI et al, 2013, p. 58).

A pesquisa do tipo intervencdo possui algumas semelhancas com a pesquisa- acéo
(procedimento metodoldgico ja consagrado no ambito da educacdo, entretanto, de aplicacdo
complexa devido ao longo periodo em campo de que necessita 0 pesquisador). As
caracteristicas comuns, afirma Damiani (et al, 2013), sdo: o intuito de produzir mudangas, as
tentativas de resolucdo de um problema, o carater aplicado e, por fim, a necessidade de didlogo
com um referencial tedrico.

A pesquisa de natureza qualitativa compreende que o fendmeno educacional a ser

pesquisado esta inserido em um contexto social e este, por sua vez, é inseparavel da realidade
historica que o permeia. A conduta humana ndo pode ser compreendida isolada de seu contexto.
O processo é de suma importancia. Buscamos considerar o objeto da pesquisa e seus sujeitos
em todas as suas facetas e relacdes, tal qual defende o paradigma da complexidade.
Na pesquisa em educacdo ndo hd uma separacdo total entre o pesquisador e o sujeito da
pesquisa, tal como querem o0s positivistas. Os fatos e os dados, para serem produzidos,
necessitam das interrogacdes feitas pelo pesquisador a partir de toda teoria que embasa sua
investigagdo. Bogdan e Biklen (apud Ludke e André, 1986) elencam cinco caracteristicas
constituintes da pesquisa qualitativa em educacdo. Essas caracteristicas ndo buscam determinar
se a investigacdo € totalmente qualitativa ou ndo, mas sim o grau em que aparecem, contudo,
uma pesquisa pode aparecer totalmente desprovida de uma ou mais caracteristica.

As pesquisas qualitativas possuem como caracteristicas basicas: 1) a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu

principal instrumento; 2) os dados coletados sdo predominantemente descritivos; 3) a
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preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto; 4) o “significado” que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencéo especial pelo pesquisador; 5) a analise
dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os dados decorrem do contato direto que o
pesquisador tem com o objeto de estudo, portanto os dados sdo produzidos a partir de um
esforco investigativo por parte do pesquisador. O processo de producdo dos dados no contato
com 0s sujeitos &, dentro da pesquisa qualitativa, mais importante que o resultado. Por fim, ha
a preocupacdo com a perspectiva dos participantes no desenvolvimento da pesquisa, 0 que
consideramos fundamental para a postura dialogica que permeia nossa investigacéao.

Os dados que utilizamos em nossa analise foram produzidos em dois momentos da
intervencdo pedagogica: o0 projeto de extensdo e a entrevista semiestruturada. Nesse primeiro
grupo de dados buscamos verificar se houve avangos na alfabetizacéo cientifica dos sujeitos da
pesquisa, com relacdo ao conhecimento sobre sambaquis e patriménio cultural.

O segundo grupo de dados foi produzido por meio de uma entrevista semiestruturada.
N&o foi nossa intengdo criar um roteiro totalmente aberto e livre, 0 que pode desviar por
completo nosso objetivo. Escolhemos a entrevista semiestruturada, pois, apesar da existéncia
de um roteiro basico a ser seguido, ndo ha uma aplicacdo rigida do mesmo, havendo espacos
para modificacdes que respeitem as especificidades de cada entrevistado. Ludke e André (1986)
afirmam que a interacdo é uma qualidade muito importante quando se utiliza a entrevista como
instrumento para producéo de dados.

Na entrevista a relacdo que vemos entre pesquisador e sujeito sdo diferentes de uma
relacdo hierarquica presente em muitos outros métodos. E essa interacdo que buscamos em
nossa pesquisa. “A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34). Com 0 prop6sito
de coletar informacdes sobre 0s sujeitos dessa pesquisa, 0s professores participantes do projeto,
compusemos a entrevista com por 13 perguntas que foram aplicadas no dia 20 de julho de 2017,
segundo dia do projeto de extensdo (devido a um imprevisto ocorrido no dia 19 de julho,
primeiro dia da formagdo). Coletados os dados, a proxima etapa a ser destinada a anélise e
categorizagdo dos mesmos.

Para melhor compreensdo dos dados coletados, é comum aborda-los a partir de
categorias criadas que auxiliam a compreensao dos discursos em todos 0s seus ambitos, sempre

articulando o dito nas entrevistas com as observacdes realizadas no processo de pesquisa. Uma
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vez coletados, € preciso especial atencdo com o contexto sécio-historico no qual foram
coletados os dados, pois, sdo diversas as condi¢des sociais dos sujeitos participantes do projeto.

A pesquisa teve como sujeitos 31 professores do turno matutino da EMEIEF Bery
Barreto de Aradjo (um dos participantes encontra-se concluindo a graduacdo, porém é
funcionario da escola). A intervencdo pedagdgica aconteceu entre os dias 19 e 21 de julho de
2017, por motivos particulares, trés professores ndo participaram de todas as atividades
realizadas no terceiro dia do projeto de extensao.

RESULTADOS DA FORMACAO CONTINUADA “DESCOBRINDO SAMBAQUIS”

Os dados aqui apresentados foram produzidos na intervengdo pedagdgica realizada na
EMEIEF Bery Barreto por meio de um projeto de extensdo escolar realizado na referida
instituicdo nos dias 19, 20 e 21 de julho de 2017. O projeto constituiu-se de um curso sobre
introducao a historia pré-colonial brasileira, com foco nos sambaquis, desenvolvido e aplicado
em momentos especificos durante os trés dias mencionados.

No decorrer da formacdo continuada, apds os tramites burocraticos e apresentacdes, 0
animo dos professores mudou completamente e a partir do momento em que eles foram se
reconhecendo naqueles temas, principalmente sobre a geografia do municipio, muitas
intervencdes foram feitas. Cada vez que o assunto ia se aproximando dos sambaquis, 0S
professores iam se mostrando mais curiosos a respeito. Nenhum deles demonstrou conhecer o
termo sambaqui e estavam bastante ansiosos para saberem o que seria. Ao tomarem
conhecimento por meio das imagens projetadas do que era um sambaqui, muitos demonstraram
um pouco de decepgao, inclusive tendo murmurado um professor “isso é um sambaqui?”, pois
0 sambaqui € um sitio arqueoldgico diferente do que circula na cultura pop e habita o imaginario
popular.

Apds tomarem conhecimento sobre os sambaquis e sua historia, caracteristicas e
importancia, muitas intervengfes foram surgindo por parte dos professores. Um professor
relatou “que até hoje sdo retiradas conchas desses locais para fazerem estradas”. Outra
professora informou que adjacente ao rio Itabapoana, proximo onde ela mora, ja encontrou certa
vez alguns esqueletos. Prosseguindo com as intervengdes de maiores destaques, uma professora
reclamou que a historia local é apenas oral, ndo tendo nada escrito, e creditou a isso 0
desconhecimento sobre os sambaquis. Varios professores questionaram sobre 0s motivos que

levam o poder publico a ndo agir em defesa desse patrimonio e o que eles poderiam fazer. Por
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fim, varias memaorias e experiéncias pessoais vieram a tona por meio de curtos relatos. Um dos
relatos dignos de nota foi de uma professora, que revelou que quando crianga via muitas pessoas
virem de longe para comprar as “coisas” que seu pai (pescador) achava no meio das conchas.
Lamentou muito sua familia ndo ter conhecimento da importancia e valor do sambaqui
enguanto sitio e patrimonio. Essas “coisas” que a professora se referiu possivelmente tratavam-
se de cultura material pré-colonial. Nesse momento finalizou-se a primeira parte no turno
matutino.

No segundo dia do projeto, houve o prosseguimento da formacdo com o tema educacéo
patrimonial. Nesse dia, também, foi aplicado um questionario junto aos professores. Foram
retomados os significados do sambaqui de modo a reafirmar a conclusdo apresentada no dia
anterior e destacar alguns objetivos nesse segundo momento. Inicialmente, antes de abordar de
fato a educacdo patrimonial, buscamos delinear os conceitos articulados a expressdo
“patrimoénio cultural”, tendo sido problematizado e conceituado cada termo da expressao.

Posteriormente foi realizada uma breve conceituagdo sobre o termo educacédo
patrimonial. Foi abordado o cuidado acerca da utilizagdo do termo educagéo patrimonial com
foco em uma educacdo dialogica e problematizadora, a importancia do conceito de
complexidade para a compreensao do objeto cultural em suas multiplas facetas e relacGes e a
mediacdo por intermédio dessa cultura simbolica e sua contribuicdo para a construcdo do
conhecimento. Por fim, foram apresentadas algumas metodologias pedagdgicas para se utilizar
a educacdo patrimonial, quando exploramos as possibilidades de cada uma. Foi discutido que a
educacdo patrimonial ndo se restringe apenas ao material e a sua utilizacdo fortalece a memoria,
a identidade local e seus lacos afetivos, como também a cidadania, uma vez que sdo as pessoas
que, por meio de uma acdo coletiva, elegem seus simbolos representativos. Em varios
momentos trouxemos relatos do dia anterior como forma de materializar o que estava sendo
estudado. Alguns professores pediram para fotografar as metodologias de educacgédo patrimonial
que foram propostas.

Ao fim desse momento, alguns professores propuseram intervengdes. Um professor
indagou sobre quanto tempo € necessario para “algo” se tornar um patrimonio e que ha uma
regido proxima, chamada de Guarulhos, a qual possui algumas construcdes relativamente
antigas e se elas poderiam ser consideradas patrimonio. Outro professor deu a ideia de produzir
um documentario sobre o Bery Barreto, patrono da escola, e a memdria que a comunidade

possui sobre ele e suas a¢Ges, pois h&d uma preocupacao em preservar essa memoria e ndo deixa-
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la enfraquecer perante a populagéo local mais jovem, assim como aconteceu com os sambaquis.
Dois professores também indagaram sobre a auséncia de material educativo para trabalhar
educacao patrimonial e sambaquis. Também foram abordadas as deficiéncias encontradas no
livro didatico, utilizado na rede municipal, sobre o municipio de Presidente Kennedy. Uma das
observacdes feitas foi que, ao citar o patriménio histérico e cultural local, discutem sobre a
Igreja das Neves e 0 manguezal, mas sdo omitidas informagdes sobre os sambaquis. O segundo
dia do periodo matutino do curso finalizou com esses debates.

Seguindo a proposta da intervencgéo, nesse momento foi feito um breve resumo dos dois
dias anteriores, que serviram para contextualizacdo da problematica que demandou a
intervencdo. Logo apos, entramos na conceituacdo tedrica de sequéncia didatica. Somente apds
essa etapa foi apresentada aos professores a proposta de sequéncia didatica para trabalhar
historia pré-colonial capixaba por meio dos sambaquis, com a finalidade de educacédo
patrimonial. Trata-se de proposta para ser utilizada no 6° ano do Ensino Fundamental 11, mas
nédo se configurando em uma proposta engessada, podendo ser adaptada para qualquer outro
ano. A sequéncia didatica ndo estava finalizada, tendo sido apenas esbogada para haver um
direcionamento minimo de acordo com o que se pretendia alcancar. Foi realizada uma leitura
minuciosa de cada momento proposto na sequéncia didatica, também como explicacdo das
dindmicas imaginadas, metodologias e referéncias. Os professores tiveram total liberdade para
contribuir da forma que melhor julgassem convenientes. Foi deixado claro que por serem eles
os sujeitos daquela intervencdo, somente a eles caberia julgar procedentes ou ndo as propostas,
uma vez que a realidade local era por eles vivida.

Uma situacdo digna de nota nesse ultimo dia aconteceu no intervalo. Uma professora
que havia chegado atrasada nos mostrou uma sacola preta cujo contetido era um amontoado de
conchas e terra. Ela estava interessada em saber se aquilo seria um sambaqui, pois proximo a
casa dela havia muito daquele “material”.

O primeiro grupo de dados analisados foi produzido no desenvolvimento do projeto de
extensdo “Introducdo a Historia Pré-Colonial Brasileira”. Da perspectiva da Alfabetizagédo
Cientifica, intencionamos verificar se 0s sujeitos conseguiram alcangar uma compreensdo
basica dos termos abordados no projeto de extensdo, referentes ao conhecimento sobre histéria
pré-colonial, como também o0s conceitos cientificos fundamentais sobre os sambaquis.
Momento importante, pois, vez que os sambaquis fazem parte do dia-a-dia da comunidade, o

conhecimento cientifico basico sobre tais monumentos é imprescindivel construir propostas
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metodologicas de ensino que contenham os problemas, os assuntos e os valores culturais da
comunidade com que estamos relacionando torna o ambiente de aprendizagem criativo e
construtivo.

A interacdo social pode ser avaliada pela variedade de formas de comunicagcdo no
ambiente de aprendizagem, proporcionando a imersdo dos participantes da atividade na
tematica estudada. E possivel colher aspectos da interagdo entre os participantes por meio de
depoimentos, de atitudes, de questionamentos, ou observando as formas de interagir.

No caso desta pesquisa, nem todos os participantes do projeto de extensdo tinham
experienciado uma formacdo continuada como a que aqui apresentamos. Como forma de
superar a curiosidade ingénua surgida no transcurso da formacdo, buscamos direcionar as
discussbes ao bindmio homem-meio, a partir das proposi¢des de Leonor (2013), acerca das
categorias da alfabetizacdo cientifica. No transcurso da formacdo, procuramos colher esses
momentos de interacdo cientifica com o tema em estudo, os quais serdo sistematicamente
apresentados pelo quadro 1. Neste, apontamos algumas consideragdes relativas a andlise das
categorias de alfabetizacdo cientifica, tendo como cenério as atividades desenvolvidas na
formacéo.

Quadro 1 — Categorias e evidéncia da Alfabetizacdo Cientifica

Categorias da
é:g?}?%?;@éo Evidéncias
Compreensdo Atitudes demonstradas pelos sujeitos que indiquem apreensédo do
do problema problema abordado no projeto de extenséo
Comprovagéo Atitudes concretas demonstradas pelos sujeitos que indiguem o contato
do problema direto com o problema abordado no projeto
Justificativa Afirmac0es apresentadas pelos sujeitos que justifiqguem suas a¢Ges para
com o problema apresentado
Raciocinio Afirmac6es que indiquem desenvolvimento Idgico das ideias a partir dos
I6gico conhecimentos prévios e dos temas abordados no projeto
Prética social Afirmacdes que indiqguem o reconhecimento por parte dos sujeitos da
necessidade de ac¢Ges para a solugéo do problema

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Silva (2016, 2017) e Leonor (2013)

As 5 categorias utilizadas para a abordagem dos dados, adaptadas por Silva (2016, 2017)

e Leonor (2013), séo assim definidas no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Evidéncias da Alfabetizacao Cientifica

Categorias da
Alfabetizacao
Cientifica

Evidéncias

Compreenséo do
problema

Quando alguns sujeitos demonstraram, por meio de suas memarias uma relacdo com 0s
sambaquis que remontava a infancia. Alguns relatos: “Eu brinquei tanto com essas
conchas quando era crianga”; “Sempre achei estranho conchas tdo longe do mar”, “Meu
pai trazia para casa muitas coisas que ele encontrava nos concheiros quando ia pescar”,
“Essas conchas sdo sambaquis?”’, “Meu pai trabalhava com um caminh@o pegando areia
desses concheiros”, “Eu moro perto do Rio Itabapoana, e ha muito tempo atras acharam
alguns ossos 14 perto”

Comprovacdo do
problema

Quando os sujeitos identificaram muitas das acOes predatorias sobre o patrimonio
cultural. Alguns relatos: “Entao quer dizer que quando meu pai pegava areia ele tava
destruindo os sambaquis?”, “Meu pai vendia as coisas que ele encontrava nesses
concheiros. Vinha gente de longe pra comprar dele. Uma vez ele encontrou uma cruz,
mas ndo quis vender”, “O pessoal usa essas conchas para fazer estradas. Tem um lugar,
campo do limé&o, onde eles pegam as conchas”

Justificativa

Justificativas apresentadas pelos sujeitos para as atitudes tomadas. Alguns relatos:
“Nunca ouvi falar sobre sambaqui aqui”, “Né&o tem nada escrito sobre isso (sambaquis)”,
“Meu pai dirigia um caminhdo que pegava essa areia, ele ndo sabia o que era. Eu também
ndo sabia”, “Fico triste agora. Por causa da faltade conhecimento a gente destruia os
sambaquis”

Raciocinio l6gico

“Entdo os sambaquis sdo importantes”, “Para ser patrimonio precisa de quanto
tempo?”

Pratica social

“Por que o poder publico ndo faz nada?”, “O que podemos fazer para proteger esse
patrimdnio?”, “Precisamos de material para que as criangas possam compreender a
importancia do sambaqui porque eles ndo tiveram a mesma experiéncia que nds”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017

No decorrer do desenvolvimento do projeto de extensdo, 0s sujeitos demonstraram

maior interesse e participacdo a medida que os temas abordados iam sendo direcionados ao

local onde viviam. Despertaram o interesse 0s aspectos geograficos de Presidente Kennedy no

contexto pré-colonial, como também as mudancas climaticas. Havia uma expectativa muito

grande por parte de alguns em descobrir 0 que seriam 0s tais sambaquis. Enquanto era dito se

tratar de um sitio arqueoldgico que remontava aos primeiros ocupantes daquela regido ha pelo

menos2 mil anos AP, a curiosidade crescia. Ao ser mostrado a primeira imagem de um

sambaqui e sua caracterizacdo para abordar o assunto, o que se pode perceber foi uma pequena

decepgdo, inclusive um professor disse “Isso € um sambaqui?”. Tal surpresa pode ter sido

favorecida pelo baixo conhecimento sobre o que € um sitio arqueoldgico, permanecendo aquela

visdo de sitios arqueoldgicos como encontrados em grutas ou cavernas (relativos ao periodo

pré-colonial).

Superado esse momento, foram surgindo memdrias varias sobre os sambaquis. A

compreensdo de muitos que desde sua infancia ja haviam estado em contato com o sambaqui,
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sendo que alguns até conviveram com sitios de tal tipo, passou a dominar que aquele concheiro
ndo era somente um concheiro, um resultado de um processo natural. Era um vestigio da
ocupacdo humana, dos primeiros homens que ali habitaram. E eles estavam em contato direto
com esse espaco da memdria. O primeiro indicador da alfabetizagéo cientifica,

Compreensdo do Problema, mostra que havia conhecimento prévio sobre o assunto
abordado, existindo, muitas vezes, por parte de alguns, uma rela¢do bastante proxima com um
sambaqui que deixou marcas na memoria. O relato do professor que se recorda do pai trazendo
0s objetos achados nos mounds para casa, e o0 relato da professora que disse ser 0 pai um
caminhoneiro que retirava areia de um sambaqui, servem como indicadores. Ela e 0 pai ndo
possuiam conhecimento de que aquele local era um patrimdnio cultural, um sitio arqueolégico.
Duvidas podem surgir do tipo, sera que a empresa para o qual ele trabalhava nédo tinha ciéncia
dos sambaquis? Nao teria a falta de conhecimento cientifico prejudicado essa comunidade em
relacdo ao seu patriménio? E pior, com eles proprios agindo para a degradacdo desse bem?

O problema foi comprovado quando demonstraram pesar ao reconhecer que lidaram
grande parte da vida até entdo com um patrimonio cultural de grande valor cientifico sem
compreensdo de sua importancia, além de terem presenciado inUmeras depredacdes desse
patrimoénio. Neste momento emergiu, por parte de algumas pessoas, uma magoa em nada ter
feito para impedir. Um professor até comentou um dos possiveis fins do material retirado
daqueles mounds: pavimentar estradas. Obviamente que a época em que ocorreu essa situacao
essas pessoas nao sabiam o que seria realmente aquele concheiro, mas construir estradas néo é
um sinal de crescimento, do progresso? Um mito que a Alfabetizacdo Cientifica busca
combater, em seu carater civico, é a desconstrucdo ciéncia enquanto rumo inexoravel ao
progresso. Nagquele momento poderiam ter a visdo do processo como algo benéfico, mas ap6s
0 projeto puderam duvidar se realmente foi algo tdo bom.

As justificativas apresentadas por parte dagueles que ndo conheciam os sambaquis para
as acOes predatorias foi a falta de conhecimento sobre o problema. Um professor relatou que

nunca havia ouvido falar em sambaquis
CONSIDERACOES FINAIS

Em um contexto de globalizacdo, onde uma massificacéo cultural é propagada, culturas

locais precisam resistir para ndo serem sufocadas. O patriménio cultural emerge como uma
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possivel forma de resisténcia, preservacdo e valorizacdo de uma memoria local. O patrimonio
cultural é uma escolha, uma eleicdo e agir na esfera pablica € um ato de cidadania.

A Educacdo Patrimonial fortalece a cidadania na medida em que atua sobre o bem
cultural com vistas a destacar sua importancia e consequentemente protegé-lo e valoriza-lo
enguanto parte integrante da memdria de uma comunidade.

O que verificamos, apds a analise dos dados produzidos no projeto de extensdo, foi a
existéncia de um lago afetivo em grande parte dos professores para com 0s sambaquis. Havia
um lugar na memoria dessas pessoas para 0s sambaquis, que aflorou por meio de recordacoes
que emergiram no decorrer do projeto de extensdo. Apds abordar os mesmos dados sob a
perspectiva da alfabetizagdo cientifica, foi possivel perceber que o contato com esse bem
cultural, desde a mais tenra idade no caso de alguns, quando dissociado de seu conhecimento
cientifico, ndo foi suficiente para o reconhecimento de seu valor cultural. E o ndo
reconhecimento do valor cultural desse bem possibilitou, entre outros, que ele fosse
sistematicamente destruido com o passar dos anos naquela localidade. A expressao
“descobrindo sambaquis” que trazemos no titulo dessa pesquisa faz alusdo a esse processo de
descobrimento por parte dos professores.

Ao fim dessa pesquisa, confirmamos a relevancia do tema, visto que na regido estudada,
parte da memoria local se perde com a destruicdo dos sambaquis. Nossa intencdo nao foi
produzir uma pesquisa de intervencdo arqueoldgica, mas aproveitar o potencial pedagogico de
um sitio arqueoldgico. Os professores se mostraram inquietos com a falta de conhecimento que
seus alunos apresentam sobre 0s sambaquis, confirmando a necessidade de material pedagdgico
para essa abordagem, em nosso caso, a sequéncia didatica. Os professores também
manifestaram preocupacdo com acdes que envolvam o poder puablico com intuito de
preservacdo desse bem.

Essa pesquisa ndo teve intencdo de esgotar o assunto e reconhecemos as muitas
limitacOes presentes nessa intervencdo. Contudo, nosso objetivo de problematizar a existéncia
dos sambaquis e por meio da Educagéo Patrimonial fomentar sua valorizagéo e preservagéo foi
alcancado, processo este que necessitard de outras intervencfes e apenas iniciado. Futuras
pesquisas podem, a partir do que ja fora iniciado, proceder sobre o estreitamento dos lagos entre
outras comunidades e os sambaquis em seu entorno, proceder uma agéo politica que pressione

0s 0rgdos publicos para a demarcacéo de tais sitios
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