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Resumo: O presente texto constitui-se de um recorte tematico e tedrico dos denominados Objetos Didaticos.
Conceitos extensionistas da sequéncia didatica: Seis C ou Procedimento Cognitivo Metodoldgico de Apreensao.
Pois, sua proposi¢do vem complementar lacunas existentes em sequenciamentos didaticos. Sao definidos dois
conjuntos de objetos, aqueles internos (Ciclo, Transi¢o, Gatilho (trigger) e Interruptores) e os externos (Ficha) da
sequéncia indicada. Sendo exploradas suas funcionalidades e aplicabilidades. A sequéncia ¢ apresenta de forma
sumarizada, bem como, as suas respectivas produgdes cientificas. Adotou-se no estudo uma abordagem
Qualitativa, de natureza Basica e com o objetivo seguindo o modelo Exploratério. Utilizou-se como procedimento
técnico: revisdo Bibliografica (de artigos e demais textos académicos) e Documental (baseada em Didrios de Bordo
e Pesquisa), utilizando nestes ultimos a metodologia: Observagdo Participante. No decurso das se¢des sdo
apresentados referenciais de abordagens que podem ser agregadas aos componentes descritos, pois 0s objetos
constituem interfaces de conexdo entre instrumentos pedagogicos e tecnologicos. Assinala-se, ao final, com
devolutivas sobre a problematica indicada, do mesmo modo, que sdoapontadoscenarios para futuras investigagdes
no ambito de uma sequéncia didatica.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Objetos Didaticos; 6C/PCMA.

Abstract: The present text consists of a thematic and theoretical excerpt on the so-called Didactic Objects. These
are extensionist concepts of the didactic sequence: the Six Cs or Methodological Cognitive Procedure of
Apprehension, whose purpose is to fill existing gaps in didactic sequencing. Two sets of objects are defined:
internal ones (Cycle, Transition, Trigger, and Switches) and external ones (Record Sheet) to the indicated
sequence, and their functionalities and applications are explored. The sequence is presented in summarized form,
as well as its respective scientific outputs. A Qualitative approach ofa Basic nature was adopted in the study, with
the aim following an Exploratory model. The technical procedures used were: Bibliographic review (of articles
and other academic texts) and Documentary review (based on Logbooks and Research), the latter employing
Participant Observation as its methodology. Throughout the sections, references to approaches that can be
integrated into the described components are presented, as the objects constitute connection interfaces between
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pedagogical and technological instruments. Finally, feedback on the identified problem is provided, and scenarios
for future investigations within the scope of a didactic sequence are also indicated.

Keywords: Didactic Sequence; Didactic Objects; 6C/PCMA.

INTRODUCAO

Nos diversos contextos e cendrios de ensino e aprendizagem ¢ possivel pontuar de
maneira conceitual e teorica, um conjunto de abordagens organizacionais ¢ de planejamento.
Junto a isso, ha outras diversas estratégias que permitem a condugao do conteudo programatico,
ou ainda, itinerarios que melhor direcionem o percurso das atividades e agdes que compreendem
0 ensino e a aprendizagem. Dentro desse grupo de abordagens tém-se as denominadas
sequéncias didaticas (Zabala, 1998), surgidas conforme apontam Nunes ¢ Nunes (2019) nos
Liceus franceses, em meados dos anos 80. Contudo, constando como abordagem de condugdo
do ensino nos textos de Ausubel (1980, p. 163) em meados dos anos 70. A sequéncia didatica
consiste em um instrumento que tanto permite elaborar planos de ensino, quanto ordenar as
tarefas dentro dos ambientes educacionais, como também alinhar de maneira equilibrada os
diagnoésticos iniciais (pré-testes), as sondagens periodicas e as avaliagdes finais, sejam
quantitativas (formais ou tradicionais) ou qualitativas (autoavaliagdo, argui¢des, etc.).

Portanto, o educador ao reconhecer que necessita melhor articular suas aulas, (re)avaliar
as unidades de aprendizagem (estejam estas no livro, guia, software tutor ou postadas em
ambientes virtuais) de maneira mais robusta, ressignificar as praticas laborais/experimentais
(reais e/ou virtuais), incluir devolutivas (feedbacks) em avaliagdes formativas, estruturar (junto
ou nao ao seu gestor pedagogico) sua forma de elaborar o material instrucional, e mais, aplicar
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) ou ainda (re)elaborar o
acompanhamento de projetos, dentro ou fora do espaco de aula presencial, semipresencial ou
virtual, pode optar ou escolher por uma organizagdo denominada “sequéncia de ensino”,
“sequéncia de aula”, “sessdo de aula” (Costa; Gongalves, 2022, p. 364) ou como sera
denominada neste texto: Sequéncia Didatica (aqui abreviada por SD).

No campo que abrange uma SD ¢ possivel indicar ou apontar um amplo conjunto de
sequéncias, aplicaveis no ensino de Matematica e programacao de computadores, outras com
viés para o ensino cooperativo e outras tantas para Ciéncias da Natureza (Quimica, Biologia e
Fisica). Destacam-se nestes casos alguns exemplos: os Trés Momentos Pedagogicos (3MP)
(Delizoicov; Angotti, 1991), Investigative Science Learning Environment (ISLE) (Etkina;
Heuvelen, 2007), Sequéncia Didatica Interativa (SDI) (Oliveira, 2013) e Sequéncia de Ensino
Investigativa (SEI) (Carvalho, 1998). Soma-se a Unidade Articulavel de Reconstrucao
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Conceitual (UARC) (Freitas, 2017), Unidade de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)
(Moreira, 2011), Predict, Run, Investigate, Modify, Make (PRIMM) (Sentance; Waite, 2017), a
sequéncia FEDATHI (Sousa, 2013), Ciclo de Aprendizagem Vivencial (CAV) (Kolb, 1984) e
o Jigsaw Teaching Strategy (Aronson; Bridgeman, 1979; Aronson; Gonzalez, 1988). Além
desses, hd a metodologia dos Seis C/Procedimento Cognitivo Metodoldgico de Apreensao (aqui
abreviada por 6C/PCMA) — modelo abordado no presente texto.

Logo, no trabalho ¢ descrita a génese e a estrutura da 6C/PCMA e, principalmente, serdo
tratados os denominados Objetos Didaticos (aqui abreviada por OD). Tais componentes sdo
fruto do estudo e da imersdo sobre o tema SD e o proprio aprofundamento da sequéncia
6C/PCMA, através de um olhar examinador e cientifico.

Ademais, na elaboracdo, planejamento e aplicagdo de uma SD, ha um conjunto de
elementos “duvidosos” que o educador pode deparar-se no cenario estrutural, organizacional e
processual, tais como: de que forma conectar um conteudo as faces/etapas de uma sequéncia,
em que momento € necessario ou prudente revisar um conceito/contetido, ou ainda, onde uma
face ou agdo da SD termina, e, por conseguinte, inicializa-se a proxima. Assim, tem-se uma
gama de problematicas didaticas as quais tornam necessaria uma resposta norteadora. Dessa
forma, no presente estudo tedrico, intenciona-se apontar solucdes plausiveis para a seguinte
questdo problematizadora: que dispositivos didaticos (mesmo no plano tedrico) permitem
prover, de maneira complementar, uma sequéncia didaticaem toda a sua extensdo operacional
(concepgao, estruturagao, aplicagdo e validao)? De forma que o educador, o gestor € o pesquisar
possam apontar e reconhecer tais dispositivos na sua praxis profissional.

Para tanto, estipulou-se os seguintes objetivos: estabelecer mecanismos que estendam o
conceito de uma sequéncia didatica; constituir ferramentas didaticos que articulem os
componentes ja existentes na SD 6C/PCMA, com as modalidades de ensino (presencial,
semipresencial e a distancia) e apresentar um instrumento documental que agregue/integre tais
aparatos didaticos. Assim, o texto visa explorar de forma investigativa componentes que
venham a fortalecer a arquiteturada SD 6C/PCMA, e mais, a sua aplicabilidade em ambientes
de ensino presenciais e/ou hibridos.

Ainda no ambito estrutural e tematico de uma SD, € possivel conceber um conjunto de
hipoteses inquisitorias, tais como: quantas etapas sdo necessarias (maximo ¢ minimo) para a
sua organizagdo, quais os instrumentos avaliativos (tradicionais, colaborativas e virtuais)
podem ser aplicados, que ferramentas tecnoldgicas sdo convenientes para conduziruma SD em

contextos virtuais, dentre outros questionamentos. Todavia, uma hipotese pode ser levantada e
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trabalhada no texto: sequéncias didaticas demandam componentes que venham a detalhar o
itinerario, a apresentagdo e a execug¢do do seu roteiro de planejamento e implementagao. Pois,
em um primeiro momento os modelos de SD preconizam (com algumas variagdes) um conjunto

sistematico de passos em sua montagem.

METODOLOGIA

No processo de estruturagdo da pesquisa optou-se por adotar uma abordagem
Qualitativa, de natureza Basica (com foco em expandir o tema sobre SD), bem como, levantou-
se quanto aos objetivos, o modelo Exploratorio (pois entende-se a necessidade de um
aprofundamento na tematica e na concepcdo de instrumentos que possam ser testados
didaticamente). No contexto dos procedimentos técnicos de pesquisa, acolheu-se a aplicagdo
de um levantamento Bibliogrdfico (resumos expandidos, artigos, capitulos de livros, slides em
conferéncias e dissertacdes) sobre a SD 6C/PCMA, assim como, Documental, com base em
anotacoes, reflexdes, insights e demais registros (digitais e manuscritos) de aulas contidos em
Diarios de Pesquisa e Diarios de Bordo, estes ultimos, fundamentados na metodologia:
Observagao Participante (Angrosino, 2009).

Somando-se a disposi¢cao metodologica apontada, foi delineada a elaboragao dos objetos
utilizando-se do Método Hipotético-Dedutivo (MHD) (Gil, 2008, p. 12; Marconi; Lakatos,
2009, p. 95). Logo, para cada um dos ODs apontados, serdo apresentadas defini¢cdes e fungoes.
A organizagao de cada se¢do do texto sera constituida pela introdugao, a sequéncia 6C/PCMA,

os Objetos Didaticos e as consideragdes sobre os componentes descritos.

A SEQUENCIA 6C/PCMA

Apresentada no texto dissertativo de Sales (2005) como estratégia de ensino para um
Objeto de Aprendizagem desenvolvido pelo autor e direcionado ao ensino de Fisica Moderna
de Contemporanea. A 6C/PCMA, inicialmente denominada somente de Método 5C, evoluiu
como instrumento de organizagdo e operacionalizagdo das tarefas executadas nas aulas por seu
concepto, em aulas que compreendiam do Ensino Médio ao Ensino Superior, bem como em
formacgdes € mini oficinas. Assim, durante o periodo de uma década, entre 2005 e 2014, a
sequéncia foi sendo maturada, e a partir de 2015 iniciouum processo de pesquisa e publicacao
com alunos de Licenciatura em Fisica e pds-graduagdo através do Programa de Pds-graduagao
em Ensino de Ciéncias e Matematica (PGECM). Como resultado tem-se os trabalhos de Sales

(2005, 2019), Silva et al. (2015), como primeiro artigo tratando sobre a sequéncia até o texto
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dissertativo de Coutinho Junior (2021), bem como, a revisdo bibliografica de todas as
publicacdes cientificas referentes a SD 6C/PCMA por Coutinho Jinior (2024).

Salienta-se que Sales ainda elaborou sua sequéncia seguindo a proposta de Pozo (1998,
p. 252), onde este ultimo apresenta um esquema com elementos para constitui¢do de uma SD.

Sales (2005) implementou sua SD da seguinte forma:

Consolidagdo dos conhecimentos prévios: certificagdo de que o aluno ja domina e
sabe as teorias e conceitos ligados a Fisica Classica. Conscientizagdo de conflitos
empiricos: para modificar seus esquemas, o aluno precisa perceber a situacdo
conflitiva entre os conceitos classicos e os de natureza quantica. Constatagio das
concepgodes alternativas: auxiliado pelo professor, faz-se uma reestruturaco tedrica
na busca de teorias alternativas para melhor justificar o fendmeno em estudo.
Comparacgdo com teorias cientificas: formulam-se e apresentam-se as novas teorias
advindas com a FMC. Convergéncia para uma mudanga conceitual: auxiliado pelo
uso do software QUANTUM, o aluno modifica entdo suas concepcoes prévias (Sales,
2005, p. 79).

Neste primeiro momento a metodologia foi intitulada por 5C, e cada Fase foi rotulada
no seguinte formato: 1C - Consolidagdo dos conhecimentos prévios, 2C - Conscientizagdo de
conflitos empiricos, 3C - Constatacao das concepgdes alternativas, 4C - Comparacao com
teorias cientificas e 5C - Convergéncia para uma mudanga conceitual. Posteriormente Sales
evoluiu sua sequéncia adicionando trés Planos conforme a macroestrutura elaborada pelo
pesquisador Alexander Medviediev, do Instituto de Psicologia e Pedagogia Geral da Academia
de Ciéncias Pedagogicas da Russia (Medviediev, 1996). Este ultimo descrever sua macro

estrutura de seguinte forma:

1 — O plano da descri¢do dos objetos e dos fendmenos (o plano fenomenolédgico do
contetido de uma teoria, ou os fendmenos fisicos, sdo apresentados diretamente, em
estado puro). 2 — A representagdo dessateoria, com a ajuda de modelos, destacando
0s seus conceitos essenciais e seus principios (plano das representa¢des ideais de uma
disciplina). 3 — O tratamento da teoria com a ajuda de um “aparato matematico-
formal” (plano dos significantes: simbolos, graficos, etc... (sic) (Medviediev, 1996, p.
171).

Com base em Medviediev (1996) os Planos receberam as seguintes denominagdes:
Plano 1: Plano Fenomenoldgico, Plano 2: Plano das Representagdes e Plano 3: Plano
Matematico-Formal. Aos trés Planos agregou-se um sexto C, denominado.: Confirmag¢do por
meio de formulas, assim como foi alterado o nome do 5C de Convergéncia para uma mudanga
conceitual,para o termo: Convergéncia para uma evolugdo conceitual. Finalmente segmentou-
se os seis ‘C’ nos Planos, seguinte o formato indicado: 1C e 2C no Plano 1, 3C, 4C e 5C no

Plano 2 e o 6C no Plano 3. Seu autor assim consolidou a arquitetura do sequenciamento, nao

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703

of 3 DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v8i2.2250 | v. 8 n. 2, mar.-abr. 2026
s"’lo ‘EINTER Pégina 5 de 20

(¥}
Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional



e

l

—
B Estudos
@l Interdisciplinares

promovendo mais nenhuma alteragdo, deixando assim para demais pesquisadores explorem as
possibilidades de aplicacdo, integragdo e expansao.

Assim, representativamente a 6C/PCMA modela-se atualmente conforme o Quadro 1,
onde sdo indicadas demais informagdes sobre cada um dos “C”’s. Permitindo que o educador, o
gestor ou o pesquisador, venham melhor compreender as acdes que devem ser tomadas,

conforme ¢ preconizado em cada Fase em seu respectivo Plano.

Quadro 1 — PCMA 6Cs — Procedimento Cognitivo Metodologico de Apreensdo ou
Metodologia dos 6Cs.

Plano 1° C — Consolidagdo e Despertar de subsungdes (Teoria da Aprendizagem
Fenomenologico Significativa)
2° C — Conscientizagdo e Busca de conflitos empiricos.
e Confronto entre o Conhecimento adquirido € o
Cientifico.
Plano das 3° C— Constatacao Intervengdo pedagogica.

Representagdes Mediagdo de conflitos.

Teorias alternativas.
Apresentacdo de Teorias Cientificas
Comparacdo entre o conhecimento anterior € o
atual formado.
5°C — Convergéncia e Novo estado cognitivo.

Aceitagdo de um novo conhecimento.
e Evolucio conceitual.

4° C — Comparagdo

Plano Matematico- | 6° C — Confirmagao
Formal

Fonte: extraido e adaptado pelos autores com base em Sales (2019).

A sequéncia assim constituida tornou-se objeto de estudos e exploragdes teoricas,
surgindo dessa forma os ODs. Tais objetos encontram-se ainda no campo conjectural, sendo a
fundamentagdo de cada um, concebida através do MHD, pois os mesmos sdo os resultados de
vivéncias ¢ observagdes no ambito académico e escolar, somadas com reflexdes teodricas,
leituras e estudos referentes a visao cognitiva do ensino e da aprendizagem, utilizando-se de
aportes contidos na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) de David Ausubel (Ausubel,
Novak; Hanesian, 1980) e Joseph D. Novak (Novak 1981, 1984) e o Construcionismo de
Seymour Papert (Papert, 1985).

OBJETOS DIDATICOS (OD)

Por ODs, buscou-se uma defini¢do — ainda que incompleta, por tratar-se de conjecturas
tedricas — que represente de forma coesa o seu uso mais significativo. Para tanto, pode-se
apontar que os objetos sdo: instrumentos, abordagens e declaragdes de conceitos existentes

dentro e fora de uma SD. Servindo para mediar e integrar parcelas e componentes de um
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sequenciamento de conteudo, com demais recursos didaticos e tecnologicos, sejam fisicos e/ou
digitais. Dentro dos objetos coexistem estruturas que dialogam com unidades (ou modulos) de
uma SD, com abordagens avaliativas, com o curriculo escolar, bem como, os Sistemas de
Gestao Educacional (SGE), em outras palavras, aideagao dos ODs arquiteta um tipo de ‘guarda-
chuva’ para conceitos existentes e que podem vir a existir, conforme seja aprofundado e
expandido o leque de estudos e pesquisas. Ademais, quando do desenvolvimento de uma nova
SD, os objetos podem proporcionar um alicerce ou um aporte tedrico-conceitual promissor €
exitoso, contribuindo com demais dispositivos facilitadores para o arcabouco de formulagdes
referentes a uma sequéncia que sera implementada.

Os ODs, compreendem elementos, ainda no plano tedérico, que agregam instrumentos
aderentes ao ensino presencial, semipresencial e Ensino a Distancia (EaD) (Brasil, 1996, 1998).
Portanto, hd um progndstico propositivo para o desenvolvimento de uma diversidade de outras
funcionalidades unificadoras, tanto no ambito do Transmitir (comunicar saberes e
conhecimentos), quanto na sistematizagdo e operacionaliza¢ao dos percursos vinculados ao
Ensinar (ensino) dos alunos. Assim, alguns dos objetos propostos possuem sua a¢do ora no
contexto presencial, ora no semipresencial, ou ainda, no EaD, e mais, suas fun¢des podem ser
aplicadas — a depender do OD — em todas as trés situagdes. Demonstrando sua flexibilidade e
adaptabilidade, corroborando para uma melhor acolhida por parte de professores,
pesquisadores, tutores/mediadores e gestores escolares.

Desta forma, faz-se nexo que o temapode e deve ser amplamente enxertado com demais
prototipos e aparatos educacionais e didaticos, no plano da aprendizagem, da avaliagdo, do
curriculo, das metodologias ativas, do ensino hibrido, bem como, baseado no uso de
Tecnologias Educacionais, onde ¢ possivel apontar os Objetos de Aprendizagem, Recursos
Educacionais Digitais e os Materiais de Baixo Custo. Assinala-se que os ODs propostos
encontram-se dentro de uma seara de avaliacdo e validagdo. Onde foi selecionado o Processo
de Elaboragao Aplicacao e Reelaboragdo (EAR) (Giordan, 2008) como instrumento de criagdo
e validacdo, podendo ocorrer integragcdes, desdobramentos/desmembramentos, eliminagdes
parciais e ideacdes de novos instrumentos. Ademais, resgata-se a conceituacao estruturadaem
Pozo (1998, p. 252), quando o autor organiza um encadeamento de ac¢des operacionais e
didaticas — também utilizado por Sales (2005) — que permitem a constituicdo de um
sequenciamento de ensino. O desenvolvimento, ainda que organico, segue o principio do
método cientifico hipotético-dedutivo, trabalhando-se premissas, advindas de particularidades

existentes em SDs. Todavia, entende-se que ocasionalmente, havera(ao) aquele(s)
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componente(s) que conterd(ao) lacunas ou um hiato de fundamentacao/fundamentos, podendo
ser revisto(s) por completo.

No estudo teodrico sobre os ODs, foram elaborados e categorizados dois conjuntos de
objetos, aqueles pertencentes diretamente a 6C/PCMA, bem como, outros componentes
adjacentes a sequéncia, além do conceito geral (guarda-chuva) denominado Espago Didatico.
Assinala-se que os objetos BloD, FluxD e EspD encontram-se expostos em Coutinho Junior
(2025, p. 913-925). No presente texto serdo tratados apenas os extensionistas das 6C ¢ a sua
ficha de planejamento. De qualquer forma no Quadro 2, sdo apresentados a totalizagdo dos ODs

em processo de validacao.

Quadro 2 — OD conforme sua relacdo com 6C/PCMA.
Conceito Geral: Espaco Didatico (EspD)

Pertencente e 6C/PCMA Externos a 6C/PCMA

e Ciclo Didatico (CicD). e  Guia 6C/PCMA (GuiD).

e Transi¢do Didatica (TraD). Ficha Didatica 6C/PCMA (FicD).

e Gatilho Didatico (GatD). Cenario Basico Didatico (CBD).
e Interruptor Didatico (IntD). Bloco Didatico (BloD).
Fluxo Didatico (FluxD).
e Reprodutividade Didatica (RepD).
e Sequenciamento Didatico (SeD).
e Tipificacdo Didatica (TipD).
Fonte: claborado pelos autores.

No tocante a sequéncia estudada, modelou-se os ODs internos conforme a Figura 1,
organizando os Planos em niveis (degraus) e as Fases acondicionadas conforme a sua
distribui¢do nos respectivos Planos. O exemplo constitui uma visdo didatica, porém nao tnica

e ainda sujeita a alteracdes/revisdes, para apresentar os dispositivos concebidos

Imagem 1 — Objetos Didaticos da 6C/CPMA.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Nas proximas secgdes serdao apresentados os ODs concebidos, que estdo internamente
ligados a 6C/PCMA, sendo estes: Ciclo Didatico, Transi¢do Didatica, Gatilho Didatico

(trigger), Interruptores Didaticos e o componente externo: Ficha Didatica.
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CICLO

Primeiro componente, o Ciclo Didatico (CieD) consiste no componente da sequéncia
que pode surgirno 2C, 3C e 6C. Em tais Fases o educador e o aluno podem retomar um conceito
ainda ndo assimilado e/ou compreendido. O professor também pode resgatar determinado
conceito e realizar ou aplicar revisdo. Contudo, como o educador/tutor pode perceber a
necessidade do Ciclo? Quando o mesmo ‘observar’ — através de suas vivéncias, experiéncias e
expertise — que ocorreu quebra na continuidade de um conteudo, essa ‘observacao’ pode ser
instrumentalizada através da aplicagdo de prova conceitual (onde ndo hd a necessidade de
céalculos) ou consulta por intermédio de um ambiente gamificado, tais como: Kahoot!?,
Plickers’, Quizizz®, Socrative’, etc., neste caso em especifico tem-se 0 2C € 3C. Jano 6C o Ciclo
necessariamente devera envolver algum tipo de resolu¢do matematica.

O Ciclo nao deve ser visto de forma negativa, ou algo que venha a comprometer o
andamento da SD, ou ainda, como obstaculo para adiar outro conteudo ensinado (ou que sera
repassado). Portanto, este OD constitui-se elemento de aprimoramento do saber que ainda nao
foi significativamente assimilado. Ademais, o professor pode revisitar intencionalmente uma
mesma Fase (diversas vezes) caso identifique/detecte que aquele contetido/conceito ndo atingiu
um progresso desejavel, conforme os objetivos almejados para o assunto. Assinala-se que ao
retomar um Ciclo, a abordagem de apresentacdo seja diferente da primeira adotada. Em face
disso, um primeiro exemplo de Ciclo seria uma revisdo utilizando-se de recursos digitais ou
introduzindo debates em grupo. No segundo exemplo, uma atividade como a constru¢ao de um

caderno de anotagdes ou colagens, para constituir um livro de memorias, poderia ser executado.

TRANSICAO

O segundo objeto, Transi¢ao Didatica (TraD) constitui-se na passagem de um Plano da
SD para outro momento. No caso da 6C/PCMA ha dois pontos destacaveis de transi¢do, a
passagem do 2C para o 3C, e a segunda passagem do 5C para o 6C. As Transi¢des podem ser
marcadas por processos avaliativos tradicionais, aplicacdo de ferramentas gamificadas, etc. Sua
importancia, consiste quando o educador pode alterar o foco da SD e introduzir uma abordagem
diferenciada, utilizando: Objeto de Aprendizagem, Recursos Educacional Digital, Material de

Baixo Custo, robdtica, material lidico/manipulativo, etc.

4 KAHOOT!. Kahoot!. Disponivel em: https://kahoot.com/. Acesso em: 13 abr. 2026.

> PLICKERS. Plickers. Disponivel em: https://www.plickers.com/. Acesso em: 13 abr. 2026.

¢ QUIZIZZ. Quizizz. Disponivel em: https://quizizz.com/?Ing=pt-BR. Acesso em: 13 abr. 2026.
7 SOCRATIVE. Socrative. Disponivel em: https://socrative.com/. Acesso em: 13 abr. 2026.
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O levantamento dos indicadores (provas formativas, sondagens, questiondrio de
satisfacdo etc.) constitui-se ponto de demarcacdo do conceito de Transicao, pois € possivel
apontar os resultados de um conjunto de avaliagdes, como sendo elemento sinalizador. As
avaliacdes, neste caso, devem possuir o viés qualitativo e quantitativo. Entretanto,
questionamentos podem e devem surgir, sejam: a) ndo sendo utilizadas avaliagdes, que outros
mecanismos sao plausiveis de serem utilizados como indicadores? b) ha tempo no cronograma
das aulas, para um conjunto maior de avaliagdes? c) que métricas o educador deve utilizar
(scores, bonus, etc.)? d) qual a periodicidade das consultas avaliativas?

Ademais, outra ponderacao pode ser elaborada: ¢ possivel o estabelecimento de metas
didaticas que representem indicadores (key points) para o inicio do processo de transi¢ao?
Sugere-se como solucdo o uso da autoavaliacdo, avaliacdo por pares e/ou avaliagcdo em grupo.
Ressalta-se que a TraD ao ser trabalhada com um docente/tutor que adota uma SD (tendo
compreendido sua aplicagdo, operacionaliza¢ao, manejo e agregado ao planejamento) e possua
expertise em ambiente de ensino, sirva como demarcado didatico na condugao do assunto no
ambito de um SD, pois transigdes em espagos presenciais, semipresenciais e virtuais, exigem
estratégias diferenciadas. Todavia, ela torna-se algo abstrato para aquele professor com pouca
experiénciaou desconhecimento do tema e da metodologia. Logo, sugere-se a formalizagao de
exemplos praticos, com rigor tedrico e procedimental, para o docente com este tipo de perfil,
deixando-o seguro e confortavel no uso de uma sequéncia didatica. Porquanto, entende-se, que
a construcdo de exemplos praticos com base em esquematicos, modelos ou em um cenario
‘ficcional’ constitui-se fonte de aprendizado e consulta para educadores, gestores e

pesquisadores, bem como elemento provedor e indutor para formulacao de outro OD.

GATILHO (TRIGGER)

Como terceiro objeto, o Gatilho Didatico (trigger) (GatD) ¢ um indicador/apontador
que permite ao professor/tutor progredir, reduzir ou retomar a fase/etapa de uma SD. Os
Gatilhos correspondem a uma ampla diversidade de instrumentos/recursos educativos, tais
como: resultados satisfatorios ou insatisfatorios de avaliagdes formativas, pesquisas
direcionadas tipo webexercises (Dodge, 2001) com respostas pouco ou bastante relevantes,
projetos com baixo engajamento do(a)s aluno(a)s, entrevistas que apresentem algum tipo de
insatisfagdo ou alta satisfatibilidade dos participantes, dentre outros.

Para que o Gatilho ou um conjunto de Gatilhos sejam acionados, ¢ necessario que o
professor e a equipe pedagdgica estabelecam quais elementos serdo os indicadores e/ou

sinalizadores. A forma mais comum ¢ utilizar as notas das avaliagdes, neste caso, das provas
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formativas (aquelas aplicadas periodicamente, sejam: diariamente, semanalmente ou
mensalmente), contudo, rubricas avaliativas podem ser elementos indicadores.

Todavia, as ferramentas metacognitivas (Da Rosa, 2014) como Mapas Conceituais
(Novak, 1977; Novak; Gowin, 1984), Mapas Mentais (Buzan, 2009), dentro outras, devem ser
utilizadas, pois suas propriedades analiticas admitem resultados tanto qualitativos, quanto
quantitativos. Um exemplo, que pode ser utilizado como Gatilho, consiste no uso da Analise
Estruturada (Mendes; Cicuto; Correia, 2013), existente nos Mapas Conceituais. Ao concluir a
Andlise Estruturada, e comparar os resultados obtidos, o educador podera detectar indicios de
evolugao conceitual dos alunos, ou se estdo com algum declinio de rendimento ou estagnados
na aprendizagem. O uso do Gatilho também permite ao professor obter elementos probatérios
que indiquem se o percurso estabelecido na ficha de planejamento da SD encontra-se alinhado
ou desarticulado. Assim, os GatD possuem um papel de termometro da SD. Portanto, quando
um Gatilho indicar que os conceitos apresentados podem progredir de forma mais acentuada, o
educador/tutor pode ‘calibrar’ seus recursos avaliativos e aprofundar o conteudo trabalhado.
Para tanto ¢ necessaria a existéncia de curadoria inicial e banco de questdes previamente
estabelecido, bem como, a ficha de planejamento que subsidie as altera¢des apontadas pelos
proprios indicadores.

Assinala-se que este OD, deve ser observado com ateng¢ao, afinal ao serem requisitados
retornos ao contetido ou uma moderagdo na apresentacdo dos mesmos, o roteiro estabelecido
na 6C/PCMA ou no Plano de Aula, podem ser impactados. Entretanto, os Gatilhos exercem a
funcdo de complemento da SD. O proprio conceito de GatD pode ser incluido em demais
procedimentos de acompanhamento personalizado. Ao serem inseridos no ensino
semipresencial e no EaD, obtém-se, principalmente neste ultimo, um instrumento de necessaria
importancia para os tutores e mentores, pois estes podem receber feedbacks, com maior
brevidade, dentro dos seus Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), Sistema de Tutoria
Inteligente (STI) e Cursos On-line, Abertos e Massivos (MOOC).

INTERRUPTOR

Considerando os referidos ODs apresentados, ¢ importante ressaltar, que estes
dispositivos fazem parte da sequéncia 6C/PCMA de forma mais aderente, constituindo um
aprofundamento no seu desenho didatico. Por conseguinte, no espago de ensino ou no ambiente
escolar/académico, ha fatores que podem desencadear um bloqueio momentaneo, parcial ou

definitivo de uma Fase ou Plano da 6C/PCMA. Sao situagdes que o professor deve mitigar para
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que a sequéncia ndo seja descontinuada, e o plano de ensino ndo seja paralisado. Para tanto sdo
destacados os Interruptores Didaticos (IntDs).

Os IntDs sdo constituidos por dois tipos ou modelos, rotulados como Tecnoestruturais
e os Epistemologicos. Os primeiros voltados para os aspectos técnicos, tecnoldgicos,
administrativos (rotinas, processos administrativos, etc.) e estruturais (ambiente, recursos,
espacos fisicos, equipamentos, etc.). Onde ao elaborar um contetido o educador e a equipe
pedagdgica em conjunto com a equipe de tecnologia da informagao, devem elencar medidas de
contingenciamento, para caso ocorram paralisagdes sistémicas, infecto-sanitarias, de
conectividade, seguranca de dados ou o comprometimento de algum recurso didatico, tais
como: livro, softwares, hardwares, normativas legislativas vinculadas ao ensino ou a educagao
(Brasil, 2023, 2025), dentre outras situacdes que venham a readequar, descontinuar,
contingenciar, deixar inoperacional ou mesmo cancelar permanentemente determinada acao
pedagdgica. Os IntDs sdo, portanto, um mecanismo de registro e documentacao de eventos
circunstanciais, para episodios em que o educador e seus alunos, passem por certa adversidade
sem que ocorram a devida anélise do impacto na conducgdo do contetido ministrado, sendo por
vezes apenas relatados em encontros pedagogicos ou reunides de areas.

O segundo grupo possui com o viés elementos cognitivos e epistemologicos, possuindo
seu referencial ou aporte tedrico em elementos epistémicos, remetendo-se aos denominados
Obstaculos Epistemologicos de Gaston Bachelard (Bachelard, 1996), onde o autor aponta dez
obstéaculos: 1) superar a primeira experiéncia; i) obstaculo generalista; iii) obstaculo verbal; iv)
obstaculo unitario e pragmatico; v) obstaculo substancialista; vi) obstaculo realista; vii)
obstaculo animista; viii) obstaculo e o mito da digestdo; ix) obstidculo da libido e o
conhecimento objetivo; e X) conhecimento quantitativo. Os IntDs Epistemologicos pressupdem
o conteudo de uma unidade de ensino que resultam em situagdes conflitantes, sejam conceituais,
interpretativas, simbolico-matematicos e/ou de fundamentos. Na Fisica tem-se como exemplos:
“[...] compreender que a concepgao de resisténcia elétrica ndo pode ser comparada a uma
‘lombada na rua’, mas ao ‘estreitamento da via’”, “[...] que Isaac Newton utilizou geometria
euclidiana, para apresentar os conceitos e as resolugdes de mecanica em seu livro, ao invés do

99 <¢ 29 ¢

calculo matematico”, “[...] o calor ¢ diferente de temperatura”, “[...] Peso, Forca e Massa, sdao

99 ¢ 2% <¢

conceitos diferentes”™, ““[...] que a luz sempre ‘andar’ em linha reta”, ““[...] Se ndo ou¢o um som,

entdo ele nao existe”. Estes e outros exemplos existem na Matematica, na Geografia e demais

b

disciplinas. Portanto, ¢ necessdria a devida antecipacdo ou o uso didatico de tais “erros’

conceituais em proveito da 6C/PCMA. Ainda pertencente a esse OD, ¢ necessdario frisar que
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neste caso podem ocorrem também impedimentos de ordem organizacional (mudanca de
professor, reestruturagdo do plano de ensino, reforma do Plano Pedagdgico, introducao de um

novo material instrucional, etc.).

FICHA

O ultimo objeto consiste em uma ficha de planejamento, denominada por Ficha Didatica
(FicD), sendo o instrumento de organizagao das etapas da SD 6C/PCMA. A Ficha ¢ constituida
por um agrupamento de campos que devem ser preenchidos de forma que o educador conceba

o seu plano de aula detalhadamente. No Quadro 3 ¢ apresentado um exemplo simplificado da

Ficha.

Quadro 3 — Proposi¢ao da Ficha Didatica 6C/PCMA.

Titulo:
Tema:
Sinopse:
Data: Disciplina:
Professor: Série: | Turma:
Conteudo:
Metodologia:
[...] Aplicagdo de exercicios. [...] Mapa conceitual.
[...] Aula expositiva. [...] Painel.
[...] Dramatizagéo. [...] Pesquisa de campo.
[-]
[.]

[...] Estudo de caso. Seminario.

[...] Estudo dirigido. Solugao de problemas.
[...] Estudo de texto.
Objetivos

(OBJ-1) Objetivo 1.

(Taxonomia de Bloom Revisa)
(Taxonomia da Era Digital)

(OBJ-2) Objetivo 2.
(OBJ-3) Objetivo n.

Competéncias Gerais

(CG-1) Competéncia Geral 1.
(CG-2) Competéncia Geral 2.

Competéncias Especificas

(CE-1) Competéncia Especifica 1.
e (CE-2) Competéncia Especifica 2.

Habilidades

e (HAB-1) Habilidade 1.
e (HAB-2) Habilidade 2.

Expectativas de aprendizagem

e (EXP-1) Expectativa 1.
e (EXP-2) Expectativa 2.
e (EXP-n) Expectativa n.

Palavras-chave

Palavra 1, Palavra 2, Palavra n.

Tempo total sugerido

N° aulas 00.

Materiais necessarios

[...] Livro didatico [...] Jogo
[...] APP [...] Mapa
[...] Software [...] Musica
[...] Material de Baixo Custo [...] Projetor

1C | Agdes desenvolvidas.

2C | Agodes desenvolvidas.

3C | Agodes desenvolvidas.

4C | Agodes desenvolvidas.

5C | Agodes desenvolvidas.

6C | Acgoes desenvolvidas.
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Organizador prévio

[...] Texto. [...] Diagrama.
[...] Video. [...] Imagem.
[...] Mapa. [...] Mapa.
Avaliac¢ao

.] Portifolio.
.] Participag@o do aluno em sala de aula.

[...] Prova escrita e/ou digital. ]
]

..] Prova oral.
]
]

[...] Autoavaliagdo.

[...] Avaliagdo por pares.
[...] Avaliagdo por grupo.
[...] Rubricas.

.] Exercicios de fixagao.
...] Mapa Conceitual.
orado pelos autores.

G — — — — —

Fonte: ela

No cabegalho tem-se as especificagdes do Contetido abordado, Resumo e Titulo. Nele
o educador pode incluir temas que serdo desenvolvidos na aula, atividades de projetos, uso de
TDIC, Materiais de Baixo Custo, etc. Nos campos faz-se necessario que sejam descritos todos
os contetdos abordados no contetdo programatico. No processo avaliativo ¢ importante que
seja definido se havera pré-testes e pds-testes, se haverd uma avaliacdo diagndstica, quantas
formativas e, se ocorrera uma avaliagdo somativa. Importante também assinalar se as provas
serdo conceituais, resolutivas (com célculos) ou mistas (conceituais e resolutivas). Bem como,
a quantidade de questdes e a pontuagdo (com ou sem scores), neste ponto € importante a
introducao das rubricas avaliativas. Na FicD € necessario pontuar, caso seja utilizada alguma
rubrica, o calculo de parametrizagdo, i.e., a soma das rubricas e notas com valores de 0 a 10
adotada na escola.

A FicD diferencia-se do Plano de Aula, pois nos campos sdo agregados: minutagem,
resultados esperados, plano de contingenciamento, a descri¢ao de cada etapa da 6C/PCMA, o
modelo de ensino semipresencial, a abordagem avaliativa (seja: quali, quanti, mista), ¢ os
demais ODs. Logo, a FicD possui um maior detalhamento dos passos que serdo dados dentro e
fora da salade aula (ou dentro do espago virtual), em outras palavras, fomenta-se o rompimento
com o espago compartimentado da sala de aula. Dessa forma, o educador pode e deve agregar
nao somente os espacos formais (institucionais), mas o ndo formais e os informais. Ademais,
sua estrutura proporciona a transicdo para a organizacdo de aulas no semipresencial e a
distancia. O professor que pretende organizar sistematicamente seu contetido e melhor conduzir
seu projeto, sabera compreender de forma razodvel que FicD ¢ um instrumento/ferramenta de
extremo valor didatico. A Ficha Didatica serve também como instrumento de apoio para
formatagdo de uma Matriz DE (Desenho Educacional) (Sales, 2010), na elaboragdo e cursos,
disciplinas, oficinas ou programas em ambientes on-line, pois sua estrutura ja pressupdem a

aplicabilidade neste tipo de planejamento.
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ENQUADRAMENTO QUANTO AOS MODELOS DE ENSINO

Entende-se que os componentes ora elaborados por Sales e aprofundados por seus
colaboradores e pesquisadores, bem como, aqueles prospectados no presente texto devem ser
enquadrados didaticamente nas duas modalidades de ensino constituidas em nosso sistema
nacional, seja o presencial e/ou o EaD, incluindo-se ainda (mesmo sem uma regulamentacao
propria) o modelo semipresencial ou hibrido, conforme Bacich (Bacich; Neto; Trevisani, 2015).
No Quadro 4 ¢ apresentado uma categorizagao de cunho didatico, que pode ser explorar e sujeita

a reformulacoes.

Quadro 4 — Quadro sindptico: 6C/PCMA e Objetos Didaticos.

Objeto Presencial Semipresencial EaD

Fases X X Uso particularizado
Planos X X X

Ciclo X Indistinto Indistinto
Transi¢ao X Uso particularizado | Uso particularizado
Gatilho (Trigger) X Indistinto Indistinto
Interruptor Epistemologico X X X
Interruptor Estrutural X X X

Ficha X Uso particularizado | Uso particularizado

Fonte: elaborado pelos autores.

As Fases e os Planos podem ser aplicados nos trés cenarios educacionais
indistintamente, contudo ¢ necessariono EaD, o planejamento e o uso de ferramentas (foruns,
wikis, glossarios, instru¢do em pares, bate-papo, webinar, podcasting, laboratério/oficina de
avaliacdo, questiondrios, etc.) conforme os objetivos estabelecidos. Por conseguinte, os Planos
também podem ser utilizados seguindo a sua estrutura padrao. Todavia, no EaD, a organizagao
deve ser particularizada conforme a Matriz DE.

O Ciclo— componente intrinseco ao desempenho dos alunos — no presencial ¢ planejado
e organizado pelo professor levando-se em conta os espagos € o cronograma da instituigao.
Contudo, no semipresencial e no EaD, a retomada para estudos pode ser realizada a qualquer
momento. Afinal, o material instrucional encontra-se a disposicao para ser revisado conforme
o desejo do aluno em paralelo ao feedback do professor/tutor.

A Transicao, sendo uma etapa que serve de indicador para a mudanga dos Planos, segue

a estrutura estabelecida pelo 6C/PCMA. Todavia, no semipresencial e no EaD, a Transi¢do
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requer parcialmente a elaboracdo de indicadores vinculados aos processos avaliativos, sejam
qualitativos ou quantitativos, no EaD a mesma abordagem ocorre de forma semelhante.

O Gatilho possui certa particularidade no Semipresencial e no EaD, semelhante ao Ciclo
Didéatico. O tutor (conforme ocorram avaliagdes formativas no AVA ou no MOOC) pode
acompanhar com os cursistas feedbacks constantes, bem como, personalizar o
acompanhamento conforme o modelo de semipresencial adotado (rotagdo por estagoes,
laboratorio rotacional, sala de aula invertida, etc.).

O Interruptor responde pelas trés modalidades indistintamente. O mesmo pode impactar
consideravelmente na SD, ou até mesmo interromper o itinerario de ensino. Em contrapartida,
no EaD, interrup¢des majoritariamente podem ocorrerem devido circunstancias técnicas, por
exemplo: atualizacdo do sistema, pane em algum software ou aplicagdo, perda de conexao,
corrupg¢do no Banco de Dados, descontinuidade de certo recurso, cancelamento de uma licenca
para programas, quebra de seguranca (“hackear’), dentre outras situacdes € ou sinistros
tecnoldgicos. Em ambos os casos, a retomada deve ser planejada de maneira prudente e
proveitosa.

A Ficha 6C/PCMA também responde pelas trés modalidades. Porém, no semipresencial
e no EaD tem seu papel integrado a Matriz DE. Logo, elementos que constam no Plano de Aula
presencial devem ser adaptados para as demais modelos de ensino. Outros, por sua vez,
mantém-se iguais, por exemplo, o uso de TDIC, sondagens (avaliacdes periodicas, provas
diagnosticas, exames de proficiéncia, etc.) e atividades colaborativas (criagdo de glossarios,
wikis, etc.). Portanto, conforme o uso, os alunos devem atuar e manejar seguindo os mesmos
passos.

Assinala-se que as SDs para o semipresencial e o EaD, constituem-se de amplo e
proficuo campo de estudo tanto académico e cientifico, quanto didatico-educacional. Transferir,
por vezes uma SD diretamente do presencial para estas duas outras modalidades, requer
cuidados e uma atengao especial, para as ferramentas tecnologicas, o manejo dos dados dos
alunos e demais profissionais, as devolutivas em tempo real ou com periodicidade, a minutagem
das aulas, o engajamento dos grupos, o tempo de exposi¢do a videos, a equidade na
acessibilidade de recursos tecnologicos, o letramento digital, os fatores motivacionais, a
dinamica de avaliacdao e demais situagdes que requerem sempre um planejamento detalhista e

profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

No texto foi exposto um conjunto de instrumentos que tornam a 6C/PCMA uma
sequéncia suscetivel e permissivel a exploragdes teoricas e complementacdes. Caracteristica
que pode ser explorada em demais sequéncias. Pois, ao serem constituidos os cincos ODs,
aponta-se um caminho para demais estudos. Logo, tem-se elementos que permitem prover
complementagdes dentro e fora de uma SD. Portando, entende-se que a exploragao tedrica ¢
premente e constitui-se em um amplo campo para estudos académicos e cientificos, no que
concerne ao ensino e a aprendizagem utilizando organizadores sequenciais.

Assim, os ODs elaborados perfazem o papel de componentes que permitem determinar
momentos singulares dentro da estrutura da aula, mesmo estando circunscritos em um campo
tedrico e conjectural. E mais, tais objetos podem ser testados, validados e reconfigurados
conforme o ambiente e o cenario educativo. A¢gdes que podem ser replicadas em demais
ordenadores de ensino.

Logo, compreende-se que hd a necessidade de investigagdes frente a demais aparatos
didaticos que respondam as circunstancialidades didaticas de estruturag@o e sequenciamento de
um ou mais contetidos, projetos pedagogicos, formagdes on-line, etc. Dado que os objetos
concebidos permitem fortalecer planejamentos de ensino, planos de aula e Matrizes de
Planejamento (para AVA), bem como, materiais instrucionais.

O estudo releva, ainda que de forma primordial, a necessidade no aprofundamento em
pesquisas e investigagdes sobre o tema SD. Visto que, tem-se uma demanda na estruturagdo de
curriculos que aglutinem Inteligéncia Artificial, atividades cooperativas, aprendizagem baseada
em projeto, reforco de ensino diferenciado, apontadores de avaliagdes qualitativas e quali-
quanti, dentre outros. Assuntos que ao serem agregados a condugdo de uma aula necessitaram
de instrumentos que venham a respaldar a praxis do educador, da equipe pedagogica e do

pesquisador.
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