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Resumo: O artigo analisa o processo formativo de professores no Brasil e em Angola, considerando os desafios
histéricos e contemporaneos relacionados a identidade docente, politicas publicas e condig¢des de trabalho.
Orientado por autores como Saviani (2009), Vaillant (2013) e Alfredo e Tortella (2014), dentre outros, o texto
explora, de maneira geral e introdutdria, a evolugdo da formagdo docente em ambos os paises, desde os modelos
institucionais iniciais até as reformas mais recentes. Metodologicamente, a pesquisa se qualifica como qualitativa,
de natureza bibliografica e documental, com analise tematica e interpretativa de fontes secundarias sobre a
formagdo docente no Brasil e em Angola. A estrutura do artigo inclui uma introdug@o ao tema, um panorama sobre
a formagdo docente, analises especificas sobre o Brasil ¢ Angola, e, nas consideragdes finais, a identificagdo de
convergéncias e propostas de superagdo. Conclui-se que ambos os contextos apresentam lacunas significativas na
formagdo inicial e continuada, apontando para a necessidade de politicas educacionais que integrem teoria e
pratica, valorizem o professor e fortalegcam a qualidade da educagdo basica.
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Abstract: The paper analyzes the teacher training process in Brazil and Angola, considering historical and
contemporary challenges related to teacher identity, public policies, and working conditions. Guided by authors
such as Saviani (2009), Vaillant (2013), and Alfredo and Tortella (2014), among others, the text generally and
preliminarily explores the evolution of teacher training in both countries, from initial institutional models to more
recent reforms. Methodologically, the research is classified as qualitative, with a bibliographic and documentary
nature, employing thematic and interpretative analysis of secondary sources on teacher education in Brazil and
Angola. The article’s structure includes an introduction to the topic, an overview of teacher training, specific
analyses of Brazil and Angola, and, in the final considerations, the identification of convergences and proposals
for improvement. It concludes that both contexts present significant gaps in initial and continuing education,
highlighting the need for educational policies that integrate theory and practice, support and recognize teachers,
and strengthen the quality of basic education.
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INTRODUCAO

A reflexdo sobre o processo formativo de professores ¢ extremamente relevante, em
especial no atual cenario, devido aos constantes ataques que essa categoria profissional vem
sofrendo no que diz respeito a auséncia ou deficiéncia de politicas publicas que contemplem as
necessidades apresentadas pelo conjunto de professores. Neste contexto, sempre ¢ elucidativo
lembrar da famosa citagdo de Darcy Ribeiro, para quem “a crise educacional do Brasil da qual
tanto se fala, ndo € uma crise, ¢ um programa. Um programa em curso, cujos frutos, amanha,
falardo por si” (Ribeiro, 1986).

Alguns desafios e tendéncias no processo de formagdo de professores no Brasil
dialogam com aqueles observados em Angola. Nessa perspectiva, o presente artigo tem por
objetivo analisar algumas proposicdes que surgem no contexto da formagdo de professores,
considerando a conjuntura de ambos os paises. O artigo utiliza uma metodologia de pesquisa
bibliografica, tragando alguns possiveis paralelos relativamente aos desafios e convergéncias
na formagdo de professores no Brasil ¢ em Angola. A fundamentagdo teoérica baseia-se em
estudiosos como: Draghi et al. (2015) e Vaillant (2013), os quais enfocam formagdo de
professores na América Latina; Tanuri (2000) e Saviani (2009), a respeito da formacdo de
professores no Brasil; e Peterson (2003), Imbernén (2011a). Alfredo e Tortella (2014), que
trazem o processo formativo de professores em Angola.

O processo formativo de professores ¢ permeado por desafios que contemplam
discussdes sobre as instituigdes formadoras, identidade docente, plano de carreira, condi¢des
de trabalho e valorizagdo salarial, tanto no contexto da América Latina como na Africa - ou
seja, Brasil e Angola -, apresentando dilemas que lhes afetam até a atualidade e exige tomadas
de decisdes mais pontuais a respeito da formagao de professores. Contudo, ha de se considerar
0 cendrio universitario em que tais professores estdo a ser formados, isso devido aos cortes
orcamentarios que as Universidades tém sofrido, principalmente no Brasil.

Abordar a questdo do processo formativo de professores, no cenario do Brasil e de
Angola, nos permite analisar algumas circunstancias que aproximam as nossas realidades,
enquanto pauta de discussdo que trata de politicas publicas em relagdo a categoria dos
professores, apesar da distdncia geografica continental. Isso ¢ possivel para nés a partir da
constatacdo dos tragos comuns nos processos de colonialidade que impactam diretamente na
concegdao do papel da educagdo nas sociedades colonizadas, em especial relativamente as

politicas de formagdo de professores, somada a constru¢do da sua identidade profissional,
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condi¢des salariais, plano de carreira, entre outros aspetos importantes®.

Para apresentar a realidade do processo formativo de professores na América Latina,
estamos ancorados em autores como Draghi et al. (2015) e Vaillant (2013), que tratam da
formacao de professores. Por sua vez, Tanuri (2000) e Saviani (2009) discutem a formacao de
professores no Brasil, enquanto Quinta et al. (2019), Alfredo e Tortella (2014) trazem o
processo formativo de professores em Angola.

A escolha pelo tema para a construcao deste artigo justifica-se em virtude da formacgao
académica e das experiéncias profissionais vivenciadas pelos autores, concernente ao contato
com professores que residem e estdo no desempenhar das suas atribui¢des como professores
nos paises mencionados. Outro fator relevante ¢ que os autores fazem parte do processo
formativo de professores, na condi¢do de docentes formadores de professores da educacao
basica, em instituicdes de ensino superior. Desta forma, o artigo reflete a reflexdo dialogica
entre os autores, considerado o didlogo, no sentido freireano (Freire, 1967) como algo
fundamental no atual desenho social, econdmico, politico, cultural e, principalmente,
educacional, ndo apenas como técnica ou metodologia, mas como principio ontoldgico e ético.

Quanto ao método, esta pesquisa seguiu os pressupostos de uma pesquisa bibliografica,

que de acordo com Barros e Lehfeld (2007),

[...] pode atender aos objetivos do aluno na sua formagao académica como pode gerar
a producdo de trabalhos inéditos daqueles que pretendem rever, reanalisar, interpretar
e criticar consideracdes teodricas, paradigmas e mesmo criar proposi¢cdes de
explicagdo, compreensdo dos fendmenos das mais diferentes areas do conhecimento
(Barros; Lehfeld, 2007, s.p.).

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza bibliografica e documental.

O objetivo foi analisar criticamente os desafios e as convergéncias no processo de formagao de

professores no Brasil e em Angola, a partir de fontes secundarias. O percurso metodologico
seguido consistiu em:

a) levantamento e selecdo de literatura especializada, com énfase em obras que discutem

formacao docente nos contextos analisados, abordando-se autores como Saviani

(2009), Tanuri (2000), Vaillant (2013), Imbernén (2011a), Alfredo e Tortella (2014) e

Peterson (2003), entre outros;

4 Embora reconhegamos a relevancia de programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia) e a Residéncia Pedagogica no contexto da formagdo docente no Brasil, optamos por ndo explora-los
neste artigo por se tratarem de iniciativas sem equivaléncia direta no sistema educacional angolano, inviabilizando
um paralelo equilibrado.
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b) revisdo documental de legislagcdes educacionais, planos nacionais e decretos relevantes
que regulamentam a formacdo docente em ambos os paises; por exemplo, a LDB (Lei
n°® 9.394/96) e o Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 13.005/2014), no Brasil, € o
Decreto Presidencial n.° 273/20 e a Lei de Bases do Sistema de Educagao (Lei n.°
32/20), em Angola;

c) analise tematica e interpretativa dos textos selecionados, buscando problematizar
padrdes, similitudes e contrastes em aspectos como: identidade profissional docente,
estrutura curricular, politicas publicas, formagao inicial e continuada, e condigdes de
trabalho dos professores.

Desta forma, este artigo visa proporcionar ao leitor uma introdu¢dao ao processo de
formagdo de professores em dois contextos distintos: o Brasil, na América Latina, e Angola, na
Africa. Além da introducio, que apresenta o tema, os objetivos e a relevancia do estudo, a
discussdo estd dividida em trés eixos principais. Em primeiro lugar, apresenta-se um panorama
da formagdo docente na América Latina e na Africa, com foco nos desafios estruturais comuns
as duas regides. Em seguida, o texto se concentra em analises especificas: um capitulo analisa
a realidade brasileira, destacando marcos historicos, politicas publicas e obstaculos
contemporaneos; o outro capitulo se concentra em Angola, examinando o seu contexto pos-
colonial, progressos recentes e limitagdes persistentes. Nas Consideracdes Finais, estabelece-
se um didlogo entre os dois cenarios, identificando convergéncias e propondo estratégias para

superar os desafios identificados.

DESAFIOS E TRANSFORMACOES GERAIS NO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Nesta secdo, refletimos sobre o processo de formagdo de professores, destacando os
seus principais aspetos historicos e estruturais, com foco nas transformacdes ocorridas ao longo
do tempo em paises como Brasil e Angola. O objetivo ¢ explorar a transi¢do dos modelos
tradicionais de formagdo, como as escolas normais, para programas em nivel superior, além de
discutir as limitagdes curriculares, a articulagdo entre teoria e pratica e a importancia da
formacao continuada. Por fim, sdo analisados os desafios e propostas que buscam aprimorar a
qualidade do ensino e fortalecer a carreira docente nesses contextos. Para uma compreensao do
tema, apresentam-se algumas questdes pertinentes ao processo formativo de professores para a
educagdo basica, comuns a realidade brasileira e angolana.

A educagdo, tanto no Brasil quanto em Angola, ¢ profundamente marcada pela heranca

da colonialidade, que continua a estruturar desigualdades e epistemicidios nos processos de
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formagdo de professores para a educagdo basica. Tanto no contexto brasileiro quanto no
angolano, o sistema educacional emergiu como um mecanismo de perpetuacao das hierarquias
coloniais, moldando os curriculos, a formagao docente e as praticas pedagogicas em fungao de
uma racionalidade eurocéntrica. Essa colonialidade do saber, como definida por Walter
Mignolo (2011), impde uma epistemologia dominante que silencia os saberes locais e
desvaloriza conhecimentos origindrios e africanos, dificultando a constru¢do de uma educagdo
verdadeiramente emancipadora.

Como veremos adiante, no Brasil, o modelo de formagdo de professores, inaugurado
com a criagdo das Escolas Normais no século XIX, foi estruturado em bases elitistas e
excludentes, voltado a reprodu¢do de uma cultura hegemonica, quer dizer, branca e urbana.
Esse modelo excluiu os saberes afro-brasileiros e indigenas, consolidando a colonialidade do
poder (Quijano, 2005) ao hierarquizar conhecimentos e marginalizar a maioria da populacao.

Mesmo apos a redemocratizacdo ¢ a implementacdo da LDB de 1996, as mudancas
foram insuficientes para reverter essa logica, e a formagao docente ainda enfrenta desafios em
integrar epistemologias locais e praticas pedagogicas libertadoras, como propunha Freire
(1987). A proposta freireana de educacdo problematizadora e dialdgica, que rompe com a
“educacao bancaria”, permanece como referéncia para uma pratica educativa anticolonial, mas
sua implementagdo encontra resisténcias estruturais.

Angola, por sua vez, de modo semelhante, herdou do colonialismo portugués uma
educagdo voltada a aculturacao e a desvalorizagdo dos saberes locais. A Lei n® 13/01 e os
decretos subsequentes buscaram criar um sistema educacional nacional que atendesse a
realidade pos-independéncia. Contudo, a formagado de professores ainda carrega tracos de uma
colonialidade que insiste em deslegitimar linguas e praticas culturais locais, favorecendo uma
visdo homogeneizante e descontextualizada. Nesse contexto, a critica de Mignolo (2011) sobre
a “colonialidade do saber” ¢ crucial, evidenciando como a modernidade e consequentemente
os dispositivos educacionais, foram impostos como um projeto civilizatoério que desconsidera
os modos de saber e ser africanos.

Ambos os paises enfrentam o desafio de superar a colonialidade na formac¢ao docente,
resgatando saberes locais e ancestrais como parte do processo educativo, para além das métricas
comparativas aos padrdes, contetudos e habilidades eurocentrados. Esse movimento exige nao
apenas uma reestruturagao curricular, mas também uma formagao que valorize a experiéncia,
a memoria coletiva e a interculturalidade. A pedagogia freireana, com a sua énfase no didlogo

e na conscientiza¢do, pode servir como um ponto de convergéncia, possibilitando que
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professores em formagdo se reconhegcam como agentes de transformagdo e descolonizagao,
tanto em Angola quanto no Brasil.

Neste estudo, iniciamos caracterizando as fases do processo de formacgao de professores
nos paises, enfatizando os seus marcos legislativos fundamentais e as caracteristicas de cada
periodo. Destaca-se, nesse sentido, que a formacao de professores no ambito da América Latina
ocorreu nas Escolas Normais criadas ao longo do século XIX. A realidade relativamente ao
processo formativo de docentes apresentou mudangas a partir da década de 60, mais fortemente
nos anos 80, quando se transferiram os programas de formacao inicial do ensino médio para o
ensino superior, aumentando os anos de escolaridade para a obtencdo de um diploma de
magistério.

Portanto, essa mudanga de tempo de aquisi¢do de certificagdo fez com que houvesse
alteragdes nos planos e curriculos dos cursos de formacdo (Vaillant apud Vaillant, 2013).

Outro destaque que se faz para os cursos de formagao de professores diz respeito aos
curriculos de tais cursos, que na sua maioria sao insuficientes, fragmentados e dispersos em
relagdo ao que os futuros professores precisam aprender para ensinar em sala de aula,
sobretudo, aos contetdos das areas especificas. Corroborando com esta interpretacdo, Marcelo

Garcia e Vaillant destacam que:

Aun cuando la inclusion de la formacion docente en las universidades se realice con
éxito, sigue sin poder afirmarse que estar dentro de las universidades redunda por
definicion en la formacion de mejores docentes. Hay quienes afirman que el nivel
universitario de la formacion del profesorado puede representar una elevacion formal
de calificacion pero lo que elevara la calidad de la ensefianza y reforzard las
competéncias profesionales en la sala de clase, es la articulacion teoria-practica, lo
cual requiere reducir la distancia entre los ambitos de formacion de docentes y los
centros educativos. En este sentido hay autores que sostienen que la conexion entre
la institucion educativa y la formacion mejora cuando ésta se convierte en un centro
de innovacion pedagogica (Garcia; Vaillant apud Vaillant, 2013, p.199).

Nesse contexto, a UNESCO destaca desafios e prioridades para a melhoria da formagao

e valorizagao docente:

Entre los desafios y dilemas comunes a varios paises de la region, aparece la
preocupacion por atraer estudiantes con mejores condiciones para un buen
desempefio profesional, elevar la calidad de la formacion inicial del profesorado,
fortalecer la formacién continua, promover carreras que inciden en el desarrollo
profesional y garanticen remuneraciones adecuadas y condiciones para un trabajo
docente efectivo, y sistemas de evaluacion de desempefio basado en estandares com
critérios consensuados (UNESCO apud Vaillant, 2013, p. 187).

> "Na maioria dos paises, as antigas Escolas Normais foram transformadas em Institutos Superiores ou
Universidades com carreiras que variam entre os 2 ¢ 0s 6 anos, e cujo requisito de entrada ¢ que o segundo ciclo
do ensino secundario tenha sido concluido” (Avalos apud Vaillant, 2013, p. 196)
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De acordo com Garcia e Vaillant (apud Vaillant, 2013, p. 199) e com as diretrizes da
UNESCO, a qualidade da formacdo docente estd intrinsecamente ligada ao desempenho
académico dos futuros professores durante a sua formagao inicial e a sua atuagao profissional
posterior. Para tanto, destaca-se a importancia de uma formagdo inicial sélida, capaz de
preparar os educadores ndo apenas teoricamente, mas também para os desafios praticos do
magistério. Contudo, essa base deve ser complementada por um sistema de apoio continuo, que
inclua: 1 - Formagdo continuada — cursos atualizados e alinhados as demandas pedagogicas
contemporaneas; 2 - Valorizagao da carreira docente — por meio de melhores remuneragdes,
condi¢des dignas de trabalho e planos de carreira atrativos e 3 - Avaliacdo participativa — um
modelo de avaliacdo do desempenho docente construido coletivamente, com critérios claros
definidos pelas institui¢des formadoras e pelos proprios professores.

Esses pilares, quando integrados, promovem ndo apenas a qualificacdo técnica dos
educadores, mas também a sua motivacao e reconhecimento social, elementos fundamentais
para a melhoria da educacdo na totalidade. A UNESCO reforca que, sem politicas publicas
estruturadas nesses eixos, mesmo iniciativas bem-intencionadas de formagao inicial podem
falhar em impactar positivamente a realidade das salas de aula. Assim, a exceléncia docente
depende tanto da qualidade dos cursos de graduacao quanto de um compromisso sistémico com
a profissionaliza¢do e a dignidade da carreira.

A formagdao de professores, ao longo do ultimo século, passou por profundas
transformagdes, marcadas pela transicdo dos modelos das escolas normais para a inser¢ao no
ensino superior — movimento que reflete tanto avangos quanto contradi¢des. Essa mudanga
estrutural, consolidada em paises como o Brasil e Angola, ampliou o nivel minimo de
escolarizagdo docente e institucionalizou a profissdo. No entanto, a elevacdo formal da
qualificacdo ndo se traduziu, de modo uniforme, em melhorias efetivas para a pratica
pedagbgica. Enquanto os curriculos permanecem fragmentados e dissociados das realidades
escolares, a formacao inicial e continuada carece de articulagdo com as demandas educacionais
do século XXI, tais como a inclusdo digital, a diversidade cultural e a gestdo de contextos
socioecondmicos complexos.

Segundo Vaillant (2013), a UNESCO, em relatorios recentes, enfatiza que a exceléncia
docente depende de alguns eixos interligados, tais como: Atracdo de talentos: Politicas para
captar estudantes com alto potencial académico e perfil socioemocional alinhado a docéncia;
Formacdo inicial robusta: Curriculos integrados, que equilibrem teoria pedagogica,

experiéncias praticas em ambientes reais de ensino e reflexdo critica; Formacdo continuada
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contextualizada: Programas permanentes de capacitacdo, vinculados aos desafios quotidianos
das escolas e as inovagdes educacionais; Condi¢des estruturais: Remuneragao digna, planos de
carreira atrativos ¢ ambientes de trabalho adequados, combinados a sistemas de avaliacao
docente participativos — construidos com a colaboragao dos professores e baseados em
critérios transparentes.

Nesse cenario, persiste um paradoxo: embora a profissionalizacdo docente tenha
avangado em certificagdo, a desconexao entre formacao e pratica segue como entrave. Estudos
criticos (Garcia; Vaillant, 2013) apontam que curriculos excessivamente teoricos € a
precarizagdo das condi¢des de trabalho perpetuam um ciclo de desmotivagdo e rotatividade,
especialmente em regides periféricas. Como consequéncia, a qualidade do ensino — ja
impactada por desigualdades estruturais — enfrenta riscos de estagnagao.

Conclui-se, portanto, que a valorizacdo da carreira docente nao se restringe a formagao
académica, mas demanda politicas publicas integradas, capazes de: 1 - Fortalecer a identidade
profissional mediante reconhecimento social e financeiro; 2- Promover articulacdo entre
universidades e redes de ensino para desenhar curriculos alinhados as necessidades locais; 3-
Investir em infraestrutura educacional e tecnologias acessiveis, reduzindo discrepancias entre
contextos urbanos e rurais e 4 - Implementar avaliagdes formativas, que orientem o
desenvolvimento docente sem as reduzir a instrumentos de controle punitivo. Assim, a
superagao desses desafios exige, sobretudo, um compromisso ético e politico com a educacao
como alicerce do desenvolvimento sustentavel. Somente mediante a¢gdes coordenadas — que
unam governos, instituicdes formadoras e sociedade civil — serd possivel transformar a
formagdo docente num vetor efetivo de equidade e qualidade educacional.

No préximo capitulo, discutiremos especificamente a respeito da evolucgao historica da

politica de formacao de professores para a educagdo bésica no Brasil.

BRASIL: FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

Nesta se¢do, discutiremos o processo historico e as principais transformacdes na
formacao de professores para a educacgio basica no Brasil, considerando os contextos sociais,
politicos e educacionais que moldaram esse percurso. Abordaremos desde a criag@o das escolas
normais no século XIX até as mudangas institucionais mais recentes, incluindo os impactos
das reformas educacionais, os debates sobre curriculo e a elevacao da formagdo docente ao
nivel superior. Além disso, destacaremos os desafios estruturais e as politicas ptblicas que tém
influenciado a qualificacdo e a identidade profissional dos professores, evidenciando avancos,

descontinuidades e lacunas no processo formativo ao longo do tempo.
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A formagdo de professores no Brasil estd intrinsecamente ligada as transformagdes
politicas e histéricas do pais, que moldaram as suas politicas educacionais e institucionais.
Durante a Monarquia (1822-1889) e a Republica Velha (1889-1930), o Brasil buscou
consolidar um sistema educacional formal, com a criagao das Escolas Normais no século XIX,
focadas na formagdo de professores para a educacdo basica. A Era Vargas (1930-1945)
introduziu reformas importantes, como o Decreto 3.810 de 1932, liderado por Anisio Teixeira,
que trouxe mudangas estruturais as Escolas Normais, ampliando a sua abrangéncia e alinhando-
as a demandas profissionais mais modernas. Mais tarde, no periodo da Republica Populista
(1946-1964), foi promulgado o Decreto-Lei n.° 8.530, conhecido como Lei Organica do Ensino
Normal (1946), que estruturou a formacao em ciclos e promoveu avangos no magistério.

Na tabela 1 abaixo, apresentamos um recorte cronoldgico das politicas publicas e
marcos legais para a formacao de professores no Brasil, relacionando periodos historicos, anos
especificos e legislagdes ou iniciativas relevantes. A estrutura evidencia a evolugdo das

normativas educacionais € as suas conexdes com contextos politicos e sociais.

Tabela 1 - MARCOS LEGISLATIVOS BRASILEIROS.

Monarquia i
L Republica . - o
e Republica | Era Vargas . Ditadura Militar Redemocratizacao
Populista
Velha
Século XIX (1932 1946 1964-1971 (1982 1988 1996 2014-2024
Plano
Decreto Decreto-Lei Nacional de
Criagdo das (3.810 n.° 8.530 Educagao
Escolas (Anisio (Lei Criacdo dos |Constituigdo |LDB (Lei (Lein®
Normais Teixeira) Organica) |Lei 5.692/71 |CEFAMs Federal 9.394/96) 13.005)

Fonte: Elaboracdo dos Autores (2025).

O processo de formacgao de professores para a Educag¢do Bésica no Brasil tem passado
por momentos de renovagao, marcados pela busca de um preparo docente que responda melhor
as dindmicas exigidas, em cada momento historico, para a formagao desse profissional, tanto
nos anos iniciais da escolaridade quanto nos subsequentes. Saviani (2009), ao ponderar o

processo de formacao de professores, destaca que:

Visando o preparo dos professores para as escolas primdrias, as Escolas Normais
preconizavam uma formagao especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas
pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa expectativa, predominou
nelas a preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas
escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas
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matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se propunha era
que os professores deveriam ter dominio daqueles contetidos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico (Saviani,
2009, p. 144).

Na esteira de Saviani (2009), observa-se que houve um periodo de novas discussdes
sobre o locus de formagao de professores, pois havia a necessidade de um projeto pedagogico
e didatico, o qual apregoasse saberes teoricos e praticos dando subsidios ao processo formativo
de professores. Vidal (apud Saviani, 2009, p.145), alude que, na reforma instituida pelo decreto
3.810, de 19 de margo de 1932, Anisio Teixeira se prop0s a erradicar aquilo que ele considerava
o “vicio de constituicao” das Escolas Normais, as quais “pretendendo ser ao mesmo tempo,
escolas de cultura geral e cultura profissional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos”.
Com isso, houve a mudanga de nome de Escola Normal para Escola de Professores.

No ano de 1946, houve a aprovacao do Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
conhecida como Lei Organica do Ensino Normal. Com a nova estrutura®, o curso normal foi
dividido em dois ciclos, sendo que o Primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso
secundario e tinha duragdo de quatro anos, com objetivo formar regentes do ensino primario,
com funcionamento nas Escolas Normais regionais; e o Segundo, com duragdo de trés anos,
correspondeu ao ciclo colegial do curso secundério, tendo por finalidade a formacdo do
professor do ensino primario e funcionava nas Escolas Normais e nos Institutos de Educagao.

Saviani (2009) ressalta que o Segundo ciclo:

[...] além dos cursos citados, contariam com jardim de infancia e escola primaria
anexos e ministrariam também cursos de especializacdo de professores primarios para
as areas de Educacao Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica
e canto e cursos de administradores escolares para formar diretores, orientadores e
inspetores escolares (Saviani, 2009, p. 146-147).

A partir do ano de 1964, com Golpe Militar no Brasil, o campo educacional passa por
adequagdes. A Lei 5.692/71 altera a denominagdo do ensino primario € médio, para primeiro
grau e segundo grau. Neste contexto, as Escolas Normais interrompem as suas atividades,
surgindo a habilitagdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau. Desse

modo, “a formacao de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma

® O Primeiro Ciclo, equivalente ao ensino fundamental (anos finais) atual, formava regentes com foco pratico para
o0 ensino primario, enquanto o Segundo Ciclo, equivalente ao ensino médio, qualificava professores com formagao
mais aprofundada, incluindo especializagdes e fun¢des administrativas, ampliando suas atribuigdes no contexto
educacional.
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habilita¢do dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupante” (Saviani, 2009, p. 147).

Silva (apud Tanuri, 2000), destaca o processo de formagao de professores no cendrio
brasileiro ao citar a criagdo dos CEFAMs — Centros de Formagao e Aperfeicoamento do

Magistério, ocorrido no ano de 1982:

O debate sobre a formacdo de professores para os anos iniciais da escolaridade
intensificou-se nas duas ultimas décadas, em concomitancia com o movimento de
revitaliza¢do da escola normal, com a criagdo dos CEFAMs, com as iniciativas de
reestruturacdo curricular das escolas normais e dos cursos de pedagogia, com as
experiéncias de novos cursos de formacdo em nivel superior e também com a
producdo académica intensa sobre o assunto (Silva apud Tanuri, 2000, p. 61).

Com a redemocratizacdo do Brasil e a promulgacdo da Constitui¢do de 1988, que
estabeleceu a educagdo como um direito de todos e dever do Estado, intensificaram-se os
debates sobre a formagdo docente, levando a reformulagdo dos cursos de Pedagogia e
Licenciatura em Ciéncias da Educagdo e a implementagao de novas diretrizes educacionais
voltadas a qualificacdo dos professores. Ainda na efervescéncia do debate no que concerne ao
processo formativo de professores no Brasil, nos anos 80, destaca-se o movimento pela
reformulagdo dos cursos de Pedagogia e licenciaturas que adotaram o principio da “docéncia
como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educacdo” (Silva apud
Saviani, 2009, p.148). Nesse sentido, a maioria das instituigdes de ensino superior passou a
introduzir nos cursos de Pedagogia a formagao de professores para a educacao infantil e para
as séries iniciais do ensino de 1° grau (ensino fundamental) (Saviani, 2009).

Tanuri (2000), ao analisar os impactos das mudangas legislativas sobre a formagao de
professores, destaca a importancia da aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB — Lei 9.394/96), que marcou um ponto de inflexdo no debate sobre o nivel de

formagao docente no Brasil. Como escreve Tanuri (2000),

Tal debate acentua-se com a aprovacao da nova LDB (Lei 9.394/96), que, superando
a polémica relativa ao nivel de formagao - médio ou superior -, elevou a formagao do
professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela se daria em
universidades e em institutos superiores de educagdo, nas licenciaturas e em cursos
normais superiores. Os tradicionais cursos normais de nivel médio foram apenas
admitidos como formagao minima (art.62) e por um periodo transitorio, até o final da
década da educacgdo (ano de 2007) (Titulo IX, art. 87, paragrafo 4) (Tanuri, 2000, p.
61).

Dito de outro modo, a LDB/96 representou um marco na valorizagdo da profissdo

docente no Brasil, ao exigir formacao superior para professores das séries iniciais. Porém, a
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transicao gerou desafios, como a necessidade de ampliar o acesso ao ensino superior e garantir
qualidade na formacdo. A medida refletia uma visao de que a educagao infantil e fundamental
requer profissionais com maior preparo tedrico e pedagogico, alinhada a tendéncias
internacionais. Portanto, a lei buscou valorizar a carreira docente, reconhecendo que a
complexidade do ensino exige formac¢ao mais solida, critica e teorica, tipica do nivel superior.

No contexto das politicas publicas voltadas a valoriza¢ao da educagdo e a qualificacdo
docente, a Lei n° 13.005, que institui o Plano Nacional de Educacao (PNE — 2014-2024),

estabelece, na meta 15, diretrizes especificas para a formacao de professores, visando assegurar

uma politica nacional integrada e articulada entre os diferentes entes federativos:

[...] garantir, em parceria com a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formag¢ao dos profissionais
da educagdo de que tratam os incisos I, II e III, do caput do artigo 61, da Lei n® 9394,
de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e professoras da
educagdo basica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na 4rea de conhecimento em que atuam (Brasil, 2014).

O processo formativo de professores para a educacdo bésica no Brasil evidencia uma
trajetoria marcada por avangos significativos, como a elevacdo da formagao docente ao nivel
superior ¢ a criacdo de politicas publicas mais integradas, mas também por desafios
persistentes, como a precariedade das condigdes de ensino e a descontinuidade das iniciativas.
Apesar dos esforcos para articular teoria e pratica, promover a valorizagao docente e qualificar
a formagao inicial e continuada, as politicas implementadas ainda ndo superaram plenamente
as fragilidades estruturais do sistema educacional, mantendo um padrao minimo que ndo atende
as demandas diversificadas do contexto brasileiro.

Ao concluirmos essa breve andlise a respeito do processo formativo de professores da
educagdo basica no Brasil, constata-se que, apesar de sucessivas transformagdes, ¢ notoria a
descontinuidade do processo. Observamos que as discussdes sobre as questoes pedagdgico-
didaticas sdo inseridas ao longo dos anos, porém, a precariedade e a fragilidade das politicas
de formacao estabelecem um padrao minimo de qualificagdo do professor, diante dos desafios
apresentados nos diferentes contextos do Brasil.

No proximo capitulo, discutiremos sobre o processo formativo de professores do Ensino

Basico em Angola.

ANGOLA: FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO BASICO
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Nesta se¢do, estudaremos o processo de formagao de professores para o ensino basico
em Angola, analisando as suas particularidades historicas, legais e estruturais. Inicialmente,
exploraremos as bases legislativas que organizam o sistema educacional angolano e os modelos
de formacao inicial, seguidos de uma abordagem sobre as mudancas ocorridas ao longo do
tempo, incluindo a transi¢cdo para modelos integrados e sequenciais. Em seguida, discutiremos
os desafios enfrentados pelo sistema de formacdo de professores, como a escassez de
profissionais qualificados, a precariedade estrutural e as demandas por uma formagao mais
alinhada as exigéncias pedagdgicas contemporaneas. Por fim, destacaremos os perfis
profissionais almejados e os objetivos de qualificagdo docente, conforme estabelecidos pela
legislagio e documentos reguladores, apontando para as perspectivas de melhoria e
desenvolvimento do sistema educacional em Angola.

A historia da formacao de professores em Angola reflete o complexo contexto politico,
social e economico do pais, profundamente marcado pela colonizagdo portuguesa, a luta pela
independéncia, a guerra civil e os esforgos de reconstru¢ao nacional. Durante o periodo colonial
(até¢ 1975), o sistema educacional era profundamente excludente, privilegiando a elite
portuguesa e limitando o acesso dos angolanos a educagdo formal, incluindo a formacdo de
professores. Apds a independéncia em 1975, Angola enfrentou desafios imensos, pois o legado
colonial deixara uma caréncia significativa de professores qualificados, situacdo agravada pela
longa guerra civil (1975-2002). Nesse contexto, a formacdo de professores era realizada de
forma emergencial, com iniciativas como os Cursos de Formag¢ao Acelerada (CFA) e os Centros
Provinciais de Superacdo, visando suprir rapidamente a escassez de docentes para o ensino
basico.

A estabilizagcdo politica a partir de 2002 permitiu maior investimento em politicas
educacionais. A Lei n.° 13/01, promulgada em 2001, estabeleceu diretrizes bdasicas para a
formacao de professores, consolidando os niveis médio e superior como pilares dessa formagao.
Em 2008, o Decreto n.° 3/08 aprovou o Estatuto Organico da Carreira Docente, detalhando o
perfil esperado dos professores e as responsabilidades associadas a profissao. Posteriormente,
a Lei n.° 17/16, de 2016, reviu aspectos fundamentais do sistema de educagdo e ensino,
reforcando a necessidade de qualificagdo docente. Mais recentemente, em 2020, o Decreto
Presidencial n.° 273/20 e a Lei n.° 32/20 introduziram mudancas significativas, organizando a
formacao inicial de professores nos modelos integrado e sequencial.

As reformas educativas em Angola entre 2001 e 2020 refletem uma trajetéria de
reconstru¢do pos-colonial e adaptacdo aos desafios globais. A Lei de Bases do Sistema

Educativo (Lei n.° 13/01), pds-guerra civil, priorizou o acesso universal e a literacia, face a um
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analfabetismo historico de 70%. Em 2016, a Lei n.° 17/16 avangou na qualidade, dando énfase
a formacdo de professores, a avaliagdo sistémica e a equidade, apesar de persistirem as
desigualdades regionais. Em 2020, o Decreto Presidencial n.° 273/20 e a Lei n.° 32/20
consolidaram um novo paradigma: curriculos padronizados no ensino superior, flexibilidade
institucional e integrac¢do tecnoldgica, impulsionados pela pandemia de COVID-19 e pela
necessidade de diversificagdo econdomica. Apesar dos avangos legais, persistem desafios como
as disparidades urbano-rurais, a dependéncia de modelos externos € o subfinanciamento,
exigindo politicas que equilibrem a modernizacao e a contextualizagao com as realidades locais.
A tabela 2, ilustra os marcos legislativos que mostram a evolugdo da legislagdo do sistema de

educacao de Angola.

Tabela 2 — MARCOS LEGISLATIVOS ANGOLANOS.

2001 2008 2016 2020
T
1." Reforma Agzglzziﬁodgo 2." Reforma Novo paradigma de formacio
educativa Educativa p 8 ¢

carreira docente

T
Lei n.° 13/01, de 31 de| Decreto n. °3/08 — Lei n.° 17/16, de 7 de|Decreto Presidencial n.° 273/20, de 21 de

dezembro— Lei de| Estatuto da outubro — Lei de Bases|agosto — Regime Juridico da Formagéo de
Bases do Sistema de| Carreira docente do Sistema de|Inicial de Educadores de Infincia, de
Educagio Educagio e Ensino Professores do Ensino Primario e¢ do

Ensino Secundario.

Lei n.° 32/20, de 12 de agosto — Lei que
altera a Lei de Bases de Educagao

Fonte: Elaboragao propria (2025).

E importante referir a Lei de bases do sistema de educagdo e ensino (Lei n.° 32/20, de
12 de agosto, lei que altera a lei n.° 17/16, de 7 de outubro) em que se estabelece no artigo 9.°
que o sistema de educagao e ensino tem cardcter universal, ou seja, que todos os individuos tém
iguais direitos no acesso, na frequéncia e no sucesso escolar nos diversos niveis de ensino. Ao
se consagrar o principio da universidade, no artigo 13.°, destaca-se o papel do Estado que, por
meio do titular do poder executivo, incumbe as atribui¢cdes de desenvolvimento, regulacio,
coordenagdo, supervisao, fiscalizacdo, controle e avaliacdo do sistema de educagdo e ensino.

Neste contexto, aponta-se que a formacao de professores em Angola ocorre em dois

niveis:

1) formagdo de nivel superior, formando professor para o exercicio da atividade
docente no ensino médio e eventualmente nas séries iniciais e, 2) formagdo de
professor de nivel médio para atividade docente no ensino basico (Lei n.° 13/01).
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Neste ultimo nivel, formam-se professores nas Escolas do Magistério Primario
(EMP) e Escolas de Formagdo de Professores (EFP), outrora denominadas Institutos
Médios Normais (IMN), durante quatro anos (Alfredo; Tortella, 2014, p. 126-127).

Peterson (2003), ao se reportar a formacao de professores em Angola, menciona que,
em 1977 e 1978-1979, o pais ainda formava seus professores nos CFA (Cursos de Formagao
Acelerada) e em Centros Provinciais de Superagdo (CPS). Esta formagdo era realizada em
menos de 4 (quatro) anos, com o objetivo de formacao de professores para as séries iniciais. O
autor relata ainda que, tendo em vista as diferentes designagdes atribuidas para a formacao de
professores de nivel basico, a partir de 1986, os cursos passam a ser denominados Curso de
Formagao Bésica Docente (CFBD). Tais mudangas foram impulsionadas por organismos como
a UNESCO, o PNUD (Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento) e o Banco
Mundial, com foco na concecao de formagdo de professores e na definicdo de padrdes
estruturais de organizacdo voltados ao desenvolvimento humano, profissional, econdmico e
politico.

Atualmente, em Angola, os sistemas educativos destacam a garantia e a estruturacio da
formagdo de professores em nivel superior. Os cursos de formag¢do com menos de quatro anos,
promovidos pelas Escolas de Magistério Primario e Escolas de Formacao de Professores em
nivel médio, praticamente ndao desempenham mais a mesma responsabilidade que tinham
anteriormente.

Hoje, consoante o Decreto Presidencial n.® 273/20 de 21 de agosto, o artigo 8.° regula a
organizacao dos cursos de formagao inicial de professores nos modelos integrado e sequencial.
No modelo integrado, a formacao inicial ¢ obtida em cursos que combinam formacao geral em
uma ou mais disciplinas com formagdo profissional docente, tanto tedrica quanto pratica,
diretamente vinculada ao processo de ensino. J4 no modelo sequencial, a formagao inicial
ocorre por meio de cursos de agregacdo pedagdgica, que oferecem formacao docente tedrica e
pratica subsequente ao II ciclo do ensino secundario ou a graduacdo no ensino superior,
garantindo previamente a formacao geral nas disciplinas a serem ensinadas.

A formacao inicial de professores obedece a um periodo proprio de duragdo. O artigo
9.° do Decreto Presidencial n.° 273/20, de 21 de agosto, estabelece que a formagao inicial de
professores, organizada segundo modelo integrado no Ensino Secundario pedagogico, realiza-
se em cursos do II ciclo do ensino secundario com duragdo de 4 (quatro) anos letivos, com
3.600 horas dedicadas as aulas e ao estagio profissional supervisionado.

Esses anos de formagao sdo fundamentais para a construcdo da identidade profissional

docente e para o desenvolvimento de acdes que visam assegurar uma formagao devidamente
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qualificada. A construcdo dessa identidade deve levar em consideragdo os perfis de qualificagao
profissional docente que, de acordo o artigo 14.°, ¢ definido como conjunto de conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores que o curso de formagdo inicial deve proporcionar € que o
diplomado deve demonstrar possuir para poder responder adequada e autonomamente as
exigéncias do desempenho profissional como professor.

Assim, os perfis especificos de qualificacdo profissional docente estdo estruturados em
trés dimensoes centrais das competéncias profissionais, a saber: a) conhecimento profissional
da realidade educativa; b) capacidades profissionais; c) valores e atitudes profissionais. O
desenvolvimento desse perfil implica uma sele¢do de conhecimentos que devem ser
transmitidos aos alunos. Desse modo, os curriculos dos cursos de formacgdo inicial de
professores organizam-se em cinco componentes (art.’ 15.° do Decreto Presidencial n.® 273/20

de 21 de agosto), conforme tabela abaixo:

Tabela 3 - COMPONENTES CURRICULARES - CURSOS DE FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES — ANGOLA.

COMPONENTE DESCRICAO
Que implica o conhecimento do contexto cultural, social e economico em que se inscreve
Contextualizaggo o desempenho profissional docente ¢ a sensibilizagdo para os grandes problemas do
cultural mundo contemporaneo.

Formacao na lingua de
ensino e disciplinas

Em que se abrangem os conhecimentos e as capacidades na lingua de ensino e numa area
ou nas disciplinas do plano de estudo da formacdo em ensino que o curso habilita e
qualifica.

Formagdo educacional
geral

Que engloba os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores relevantes para
o desempenho de todos os professores em sala de aulas, na escola, na relagdo tanto com
as familias quanto com as comunidades envolvidas e, por fim, no desenvolvimento do
proprio sistema educativo.

Metodologia especifica
de ensino e pratica
pedagogica

Que abrange a integracdo de saberes relativos a uma area ou disciplinas do plano de
estudo para cujo ensino cada curso qualifica e habilita.

Estagio profissional
supervisionado

Que engloba a formagdo baseada na pratica docente, tutorialmente apoiada, em
institui¢des de Educacdo Pré-escolar, de Ensino Primario ou de Ensino Secundario, para
o desenvolvimento de competéncias de desempenho profissional na sala de aulas-
planificag¢do, ensino e avaliagdo das aprendizagens, na escola e na relagdo com a
comunidade envolvente.

Fonte: Decreto Presidencial n.° 273/20, Art. 15.°. Sistematizacdo pelos autores.

Com base nesses pressupostos, fica evidente que a formagao inicial de professores (no

plano formal) foi projetada para formar professores comprometidos com a func¢ao da docéncia,
sendo dotados de conhecimentos e habilidades que lhes permitem atuar com competéncia tanto

dentro como fora da sala de aula. Consequentemente, para a consecugdo desses ideais, ¢
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necessario contratar professores qualificados, professores possuidores de uma licenciatura ou
pos-graduacdo conferente de habilitacdo profissional docente em dominio adequado ao da
disciplina que lecionam (artigo 18.°).

Neste aspeto, ¢ fundamental ressaltar que a necessidade de formar professores em nivel
superior ¢ basilar, podendo “[...] diminuir radicalmente o nimero de educadores despreparados
para a sala de aula. Para isso, o professor necessitaria de uma formagao consistente, € com uma
preparagdo intelectual muito aprofundadal...]” (Sntos, 2008, p. 19). Tardif (2010, p. 247),
corrobora com este pensamento ao mencionar que os conhecimentos especializados sao “[...]
adquiridos mediante uma longa formagao de alto nivel, na maioria das vezes, de natureza
universitaria ou equivalente”.

No que diz respeito a necessidade de o professor obter qualificagdo, Alfredo e Tortella

(2014, p. 129) citam que,

[...] a escassez de professores qualificados em Angola levou a que concursos publicos
a docéncia para o nivel basico ndo apenas se abrissem para professores qualificados
ao exercicio da atividade docente, como também aos desqualificados ou mesmo nao
especializados para a atividade docente. Pelo que se denota haver desregulagdo da
profissdo de professor.

Neste contexto, ao analisar os desafios relacionados a formagdo docente em Angola,
Peterson (2003) destaca a precariedade na preparac¢do dos alunos para o exercicio da docéncia
e as limitagdes estruturais que comprometem a qualidade do processo formativo. Segundo o

autor:

[...] pouca importancia se da a preparagdo dos alunos para o exercicio da docéncia.
Tal facto fundamenta-se, as vezes, também pela presenca de turmas numerosas, pela
presenca de professores sem preparagdo psicologica e pedagogica, pela falta de
professores especializados em areas de metodologia nos institutos médios normais e
nas escolas de aplica¢do, fundamentalmente nas primeiras classes, ou seja, no 1.°
nivel do ensino basico, pela falta de escolas de aplica¢do proprias em niimero
suficiente em localidades proximas, pela falta de rigor e sele¢cdo dos formadores
experientes, pela falta de protocolo entre as duas institui¢des interessadas e pela falta
de meios de transporte, tanto para os alunos como para os formadores, inviabilizando
a realizagdo correta das praticas educativas (Peterson, 2003, p. 69, grifos no original).

Diante do exposto pelo autor, constata-se que existe uma vulnerabilidade em relacao a
pratica educativa em Angola, pois fica evidente a auséncia de professores qualificados, bem

como a infraestrutura das instituicdes para a promog¢ao do ensino se mostra bastante precaria e
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insuficiente. Esclarece-se que a precariedade refere-se a insuficiéncia de condigdes de trabalho
dessas institui¢des para a formagdo de futuros professores, sendo uma situacio agravada pela
demanda por essa formagao, que supera a capacidade de oferta disponivel.

(13

Peterson (2003, p. 33) assevera que a escola angolana ¢ “[...] essencialmente
transmissiva, o ensino, por conseguinte, ¢ fortemente memoristico por varias razoes, tais como
a tradicdo missionaria, o dogmatismo, o fraco dominio da lingua portuguesa e a falta de meios
de ensino adequados”. Com isso, observa-se que as praticas educativas voltadas a formagao de
professores precisam evoluir, superando um processo formativo retrogrado e avangcando em
dire¢do a praticas mais qualificadas, emancipatorias, democraticas ¢ humanas.

Barroso (2006) infere que a formagdo de professores envolve responsabilidades e,

portanto, deve incluir:

- maiores exigéncias em relagdo a qualificagdo e desempenho profissionais
(formag@o, especializagdo, pericia técnica, qualidade, eficacia, motivagdo, empenho
e criatividade);

alargamento do seu campo de intervencdo e intensificagdo do seu trabalho (alunos,
familia, comunidade, ensino, gestdo, inovag¢ao, tutoria, a¢ao social, desenvolvimento
local);

- maior visibilidade, responsabilidade e controlo social pelo trabalho prestado
(projeto educativo de escola, participacao dos pais e outros elementos da comunidade
de gestdo, reforco dos mecanismos de prestagdo de contas, avaliacdo do desempenho
(Barroso, 2006, p. 121).

Na linha de Barroso (2006), compreende-se que o processo formativo de professores
deve preparar um profissional que domine os aspectos conteudistas e metodologicos. Além
disso, € papel do professor articular agdes de ensino com propostas que envolvam a participagao
de toda a comunidade escolar, promovam uma gestao alinhada aos anseios sociais e preparem
os alunos para uma atuagao social e profissional. Esse preparo deve, sobretudo, contribuir para
o desenvolvimento local, como contrapartida da formacao recebida e aplicada pelo professor
no contexto da sua atuagao.

Contudo, Freitas (2011) aponta que ¢ essencial considerar que a formacao e a profissao
de professor refletem a realidade social. Nesse contexto, o professor tende a reproduzir a
desvalorizacao que a sociedade lhe atribui, devido as dificuldades impostas ao longo da sua
trajetoria formativa. Assim, o autor enfatiza a necessidade de que o professor desenvolva a
capacidade de leitura e interpretacdo critica dos contextos historicos e sociais, especialmente
no que diz respeito a atuacdo dos organismos internacionais € 0s seus impactos na profissao

docente. Além disso, defende que o professor também deve ser capaz de interpretar questoes
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relacionadas a outras areas do conhecimento, a fim de se posicionar de maneira mais assertiva
diante das realidades que o cercam’.

Dessa forma, ao considerar tanto a dimensdo técnica e social da formagao docente
(Barroso, 2006), quanto a necessidade de uma consciéncia critica sobre os condicionantes
historicos e sociopoliticos (Freitas, 2011), torna-se fundamental compreender como esses
pressupostos se materializam em diferentes contextos educacionais. Nesse sentido, a andlise do
quadro normativo que orienta o exercicio da docéncia em Angola, especialmente o Decreto n.°
3/08, permite identificar como o pais delineia o perfil profissional esperado dos professores do
Ensino Bésico e de que maneira esse perfil dialoga com os desafios e demandas sociais locais.

Neste contexto, para uma melhor compreensao do perfil de professor do Ensino Basico
desejado em Angola, sera analisado o Decreto n.° 3/08, de 4 de marco de 2008, I Série —n.° 40,
que aprova o Estatuto Organico da Carreira dos Docentes do Ensino Primario e Secundario,
bem como dos Técnicos Pedagogicos e Especialistas em Administragdo da Educagdo. O
documento supracitado, ao mencionar o perfil do professor angolano do ensino bésico, afirma

que esse deve:

a) conhecer a natureza fisioldgica, psicologica e socioldgica dos alunos do 1.° ciclo
do ensino secundario;

b) possuir conhecimentos cientificos fundamentais tanto no ambito da(s)
especialidade(s) que vai ensinar, como no dominio das ciéncias da educagéo;

¢) dominar os contetdos programaticos, as orientagdes metodologicas e outros
instrumentos relativos a educagdo e ao ensino nas instituicdes escolares, bem como a
melhor utilizagdo dos manuais escolares;

d) conhecer as problematicas mais relevantes do mundo em que vivemos cada vez
complexos e em rapida mudanga;

e) conhecer as perspetivas educacionais que informam o curriculo dos alunos do 1.°
ciclo de ensino secundarios;

f) definir os objetivos especificos com base nos objetivos gerais e contetido dos
programas estabelecidos, tendo em conta o contexto em que vai trabalhar, ou seja, as
condigdes das institui¢des de ensino, do meio econdmico e sociocultural em que estas
estdo inseridas e as caracteristicas e necessidades dos alunos que vai ensinar;

g) adotar métodos e¢ meio de ensino, bem como mecanismos de diferenciagdo
pedagdgica e de flexibilizagdo dos programas, adequando-os a diversidade dos alunos
a fim de promover o sucesso escolar, nomeadamente a nivel dos objetivos
especificos, conteudos essenciais e do desenvolvimento integral dos jovens;

7 Neste sentido, educar, segundo Paulo Freire (1967), ndo se limita ao ato de ensinar a ler e escrever; ¢, sobretudo,
um processo de conscientizacdo critica que permite a compreensdo e a transformagdo do mundo. “Educar ¢
impregnar de sentido o que fazemos a cada instante! Educar € ensinar a ler o mundo para transformé-lo” (p. 14).
Para ele, “o aprendizado j& ¢ um modo de tomar consciéncia do real e como tal s6 pode dar-se dentro desta tomada
de consciéncia” (p. 8). Nesse sentido, ndo basta uma leitura mecanica das palavras, mas ¢ fundamental “aprender
a ler o mundo, interpreta-lo criticamente e, assim, transforma-lo” (p. 19), pois “é proprio da consciéncia critica a
sua integracdo com a realidade, enquanto que da ingénua o proprio € sua superposi¢do a realidade” (p. 106). A
alfabetizagdo - e a educagdo de modo geral -, entdo, vai além do dominio técnico; torna-se um caminho para
entender, questionar e intervir no real.
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h) preparar o adolescente para o enquadramento auspicioso nas classes e niveis de
ensino subsequentes ¢ para uma opg¢do vocacional e profissional consciente e
compativel com a inserc¢éo social e harmoniosa na comunidade;

i) proporcionar aos alunos a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos,
capacidades, atitudes e valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias
escolares ou profissionais subsequentes;

j) desenvolver valores e atitudes que contribuam para a formacdo de cidaddos
conscientes e participativos numa sociedade democratica;

k) colaborar com os colegas no sentido de articular estratégias que promovam o
sucesso educativo dos alunos;

1) identificar o jovem necessitado em atendimento e cuidados especiais;

m) distinguir-se por um elevado sentido de responsabilidade, de idoneidade moral,
civica e deontologica, e saber transmitir valores aos educandos;

n) assumir uma atitude de respeito pela importancia da atividade docente na formagéo
da personalidade humana, e no desenvolvimento soécio econémico da sociedade
(Angola, 2008).

Conforme o documento citado, conclui-se que os cursos de formacao de professores
precisam garantir qualidade na concep¢do de um processo formativo que atenda as exigéncias
da conjuntura atual, visando suprir demandas de ordem pedagdgica, ética, social, cultural,
politica e, sobretudo, educacional, para contribuir para o desenvolvimento de Angola.

Por outro lado, a concretizagdo do perfil desejado exige uma anélise detalhada, desde o
nivel macro ao micro, considerando os diversos fatores que podem influenciar a sua
materializagdo (ou ndo). Nesse sentido, ¢ fundamental examinar os objetivos da formacao
inicial de professores, conforme estabelecido na Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino
(Lei n.° 32/20, de 12 de agosto, que altera a Lei n.° 17/16, de 7 de outubro): a) ampliar,
aprofundar e consolidar os conhecimentos, as capacidades, os hébitos, as atitudes e as
habilidades adquiridas no I Ciclo do Ensino Secundério; b) capacitar os individuos para o
exercicio da atividade docente-educativa na Educagao Pré-escolar, Ensino Primario e no I Ciclo
do Ensino Secundario; c) assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e das
criatividades técnico-pedagogica e cientifica; d) permitir a aquisi¢do de conhecimentos, habitos
e habilidade necessarias para a inser¢do na atividade docente-educativa ou para o
prosseguimento dos estudos no subsistema de Ensino Superior, assim como fomentar o
empreendedorismo para o desenvolvimento de habilidade de trabalho para a vida ativa,
associadas ao espirito de iniciativa e de autonomia (artigo 48.° da Lei n.° 32/20, de 12 de
agosto).

Partindo do reconhecimento de que os alunos dos cursos de formacao de professores
nao sdo "tabuas rasas" — pois trazem consigo experiéncias, saberes prévios e identidades que
os constituem como sujeitos historicos —, ¢ fundamental que a formagao docente consolide
essas bases para poderem integrar-se ativamente no processo de constru¢do da sua propria

identidade profissional. Esta formacao deve ser entendida como um espaco de apropriagao
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critica do conhecimento, permitindo aos futuros professores atuar em todos os niveis de ensino
a que se destinam (desde a Educacdo Pré-Escolar ao Primeiro Ciclo do Ensino Secundario),
com dominio tedrico e pratico. No entanto, para além da transmissao de contetidos, espera-se
que estes profissionais desenvolvam competéncias cognitivas e criativas, como o raciocinio
logico, a reflexdo critica e a resolugdo contextualizada de problemas.

Surge entdo uma questdo central: como formar professores capazes de estimular tais
habilidades em seus alunos se os curriculos das institui¢des de ensino ainda priorizam modelos
baseados em conteudo e fragmentados? Se a formagdo ndo inclui praticas pedagogicas
baseadas em desafios reais, como desenvolver o pensamento critico? Se professores e alunos
ndo sdo incentivados a coconstruir conhecimentos, qual é o sentido da reflexdo? Em suma, que
tipo de profissional estd a ser formado pelos atuais modelos de ensino € como isso impacta na
qualidade da educacdo basica? (Gomes; Pedro; Canhici, 2022, p. 9).

Conforme Imbernén (2011a, p. 10), a qualidade na formagdo do professor deve ser
aquela que “[...] se ajuste as necessidades profissionais em contextos sociais e profissionais em
evolucdo que repercute na qualidade do ensino”. O autor destaca que tal qualidade ndo pode
ser compreendida de maneira isolada enquanto “[...] unicamente no conteudo sendao na
interatividade do processo, a dindmica do grupo, uso das atividades, o estilo do professor/a, o
material que se realiza” (Imbernon, 2011a, p. 11).

Comungamos com o autor ao enfatizar a importancia de um processo formativo para
professores que ndo se restrinja a responder exclusivamente as demandas de determinados
setores sociais, mas que as percepgdes sobre a formagdo docente estejam comprometidas com
o conjunto dos elementos que compdem a estrutura da sociedade. Para concluir este capitulo,
¢ imprescindivel destacar que a formacgao inicial de professores, tanto em Angola quanto em
outros contextos, deve ser concebida como um processo que vai além da mera transmissao de
conteudos.

Ela deve articular aspectos pedagogicos, sociais, culturais e politicos, de modo a
responder as exigéncias contemporaneas e as demandas da sociedade em constante
transformagdo. Dessa forma, reafirma-se a necessidade de um processo formativo integrado,
que prepare os futuros professores para atuar de maneira ética, reflexiva e criativa, contribuindo
para o desenvolvimento humano e social, sempre em didlogo com a complexidade das

realidades locais e globais.

CONSIDERACOES FINAIS
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Neste ensaio, refletimos sobre a formagdo de professores para a educagdo basica em
contextos da América Latina e da Africa, particularmente no Brasil e em Angola, apresentando
alguns desafios historicos e estruturais que se assemelham, apesar das diferencas geograficas e
culturais. Ambos os cendrios compartilham um histérico de descaso com as demandas
formativas, resultando em profissionais com insuficiente preparo tedrico e pratico para atender
as necessidades educacionais das suas sociedades.

Atualmente, embora existam avangos significativos, como a regulamentacao mais
rigorosa ¢ a criacao de programas nacionais de formagao docente, persistem questdes cruciais
relacionadas a valorizacdo da profissdo, a qualifica¢ao continuada e a adaptagdo dos curriculos
as diversas realidades em que os professores atuam. Assim, torna-se indispensavel uma
abordagem integrada que contemple tanto a elevagdo da qualidade do ensino quanto a
construgdo de politicas educacionais inclusivas e sustentaveis, capazes de transformar o
panorama formativo em ambos os paises.

Ao abordar a formagdo de professores para a educacdo basica no contexto brasileiro,
pode-se inicialmente supor que esta seja distante e pouco comparavel com o contexto angolano.
No entanto, ao longo deste ensaio, torna-se evidente que, apesar das diferengas geograficas e
culturais, os desafios enfrentados no Brasil ¢ em Angola convergem em muitos aspetos,
refletindo dilemas comuns na construgao de sistemas educacionais mais inclusivos e eficazes.

Desse modo, compreende-se que o processo de formagao inicial nos paises em questao
ocorreu com pouco acompanhamento e com auséncia de uma politica com compromissos diante
das demandas apresentadas ao longo do tempo, especialmente porque ndo houve historicamente
um comprometimento das elites no poder em relacdo a oferta de um ensino de qualidade para
as populacdes, em especial as mais vulnerdveis. Isso € perceptivel quando se percebe que
aqueles que assumiam as classes eram frequentemente pessoas com pouco conhecimento
formal, pois ndo detinham conhecimento conteudista a fim contribuir com a aprendizagem de
seus alunos.

Nesse cenario, Brasil e Angola delinearam processos formativos de professores
inicialmente conduzidos pelas Escolas Normais, as quais, infelizmente, ndo alcangaram o €xito
almejado, devido a oferta de um ensino desqualificado para a formag¢do inicial docente.
Posteriormente, as Escolas de Formacdo de Professores e os Institutos assumem a
responsabilidade de qualificar os professores como profissionais capazes de atender as
exigéncias das sociedades, promovendo a producdo de conhecimentos solidos com vistas a
contribuir para o desenvolvimento social, econdmico, politico, ético, cultural e educacional,

minimizando, assim, as mazelas decorrentes do empobrecimento conteudista.
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Atualmente, a Formagao de professores no ensino béasico em Angola é regulada pelo
Decreto Presidencial n.® 273/2020 de 21 de Agosto, que aprova o Regime Juridico da formagao
inicial de educadores de infancia, de professores do Ensino Primério e de professores do Ensino
Secundario, visando promover a melhoria da qualidade da educacao e do ensino por meio nao
apenas da criag¢do de condi¢des de atragdo e selecdo de candidatos com melhor preparacao para
iniciar essa formagdo, como também da garantia de adequacdo da qualificagdo proporcionada
e adquirida nos respetivos cursos as exigéncias do desempenho profissional docente.

Neste diapasdo, o estado angolano, por exemplo, no ambito do Programa Nacional de
Formagdo e Gestdo do Pessoal Docente (Decreto Presidencial n.° 205/18 de 3 de setembro),
delineou ag¢des de formagdo nacionalmente, abrangendo o pessoal da educacdo Pré-escolar, do
Ensino Primario e do Ensino Secundério, com objetivo de adequar a rede de oferta de formagao
inicial de professores, no que concerne as institui¢cdes de formagao, curso, disciplinas e vagas.
Esta medida de politica, pressup0e atrair para a profissdo docentes os candidatos com melhor
preparacdo, tendo-se adotado, como requisito de candidatura aos cursos de formagao inicial de
professores, uma nota minima nao inferior a 14 (catorze) valores.

Todavia, é necessario que se pense que o processo formativo de professores na América
Latina e na Africa, ndo pode acontecer apenas no ambito da oferta, mas sim, deve privilegiar o
acesso € a permaneéncia a instituigdes universitarias, as quais possuem, como regra, um corpo
docente melhor qualificado. Para além da qualificagdo dos mestres, ¢ fundamental que se
organize propostas de projetos pedagogico-didaticos que contemplem as diferentes realidades
em que os professores estardo ou ja estdo inseridos. Nesse interim, os projetos dos cursos devem
pautar conhecimento tedrico-pratico € os saberes necessarios ao exercicio da profissao de
professor.

Na elaboragdo das politicas de formagdo de professores, ¢ imprescindivel que se
contemplem os aspetos relacionados a valorizacdo salarial da categoria de professores, as
condig¢des de trabalho, as promogdes baseadas na titulagcdo e no tempo de servigo, bem como a
qualificagdo continuada. Todos esses elementos precisam ser discutidos tanto nos cursos
universitarios quanto nas agendas politicas como parte das politicas educacionais.

A analise realizada ao longo deste artigo evidencia as semelhancas e especificidades nos
processos de formacdo de professores no Brasil e em Angola, refletindo desafios historicos,
estruturais e conjunturais que permeiam os contextos educacionais de ambos os paises. Apesar
das diferencas culturais e geograficas, a heranca colonial, as fragilidades institucionais e a

insuficiéncia de politicas publicas efetivas resultam em dilemas comuns, como a precariedade
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das condigdes de trabalho docente, a valorizagao insuficiente da profissdo e a desconexao entre
teoria e pratica na formacao inicial.

Contudo, avangos recentes, como a elevagao da formacao docente ao nivel superior ¢ a
implementac¢ao de diretrizes reguladoras mais robustas, demonstram esfor¢os para superar essas
lacunas. No entanto, tais iniciativas devem ser acompanhadas por politicas educacionais que
promovam a formagdo continuada, a integragcdo entre universidade e pratica pedagogica, ¢ a
valoriza¢do do magistério como pilar para o desenvolvimento social e educacional. Assim, o
fortalecimento da formagdo docente nao deve ser apenas uma meta institucional, mas um
compromisso €tico, politico decolonial essencial para a constru¢do de sociedades mais justas,
inclusivas e emancipadas. Portanto, ¢ imprescindivel identificar caminhos para superar a
situagdo atual, visando melhorar as condigdes de formagdo e qualificagao dos professores no
Brasil e em Angola, de modo que possam alcancar resultados positivos e satisfatorios nas suas

praticas docentes.

REFERENCIAS

ALFREDO, F. C.; TORTELLA, J. C. B. Formagao de professores em Angola: o perfil do
professor do ensino basico. EccoS, Sao Paulo, n. 33, p. 125-142, jan./abr. 2014. Disponivel

em: https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/3511/2719. Acesso em: 1 jul. 2022. DOL:
10.5585/EccoS.n33.2014.3511.

ANGOLA. Decreto N° 3/08, de 4 de marco de 2008. Série I - N° 40. Aprova o Estatuto
Orgéanico da Carreira dos Docentes do Ensino Primario e Secundério, Técnicos Pedagogicos e
Especialistas de Administragdo da Educagio. Diario da Republica, Orgdo Oficial da
Republica de Angola, Luanda, 4 de mar. de 2008.

ANGOLA. Decreto N° 32/20, de 12 de agosto de 2020. Decreto Lei que altera a Lei N°
17/16, de 7 de outubro. Lei de Bases de Educagdo e Ensino. Didrio da Republica, Luanda, 12
de ago. de 2020. Série I, N° 123, p. 4423 - 4454.

ANGOLA. Decreto Presidencial N° 273/20, de 21 de outubro de 2020. Regime Juridico de
Formacao Inicial de Educadores de Infancia, de Professores de Ensino Primario e de

Professores do Ensino Secundério. Didrio da Republica, Luanda, 21 de outubro de 2020. Série
1, N° 168, p. 5193 - 5220.

ANGOLA. Lei de Bases do Sistema Educativo. Lei 13/01 de dezembro. Luanda:
Assembleia da Republica. 2001.

AVALOS, B. Docentes para el siglo XXI. Formacion docente: reflexiones, debates, desafios e
innovaciones. In: VAILLANT, Denise. Formacion inicial del profesorado en América
Latina: dilemas centrales y perspectivas. Revista Espariola de Educacion Comparada,
Madrid, n. 22, p. 185-206, 2013. Disponivel em: http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-5090/Documento.pdf. Acesso em: 6 jun.
2022.

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703

rE . DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v7i5.1768 | v. 7 n. 5, set.- out. 2025
E )
?l,'FI.N.Iﬁ.R Pégina 24 de 26

Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional


https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/3511/2719
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-5090/Documento.pdf
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-5090/Documento.pdf

[ |} Revistade
B Estudos
@l Interdisciplinares

BARROSO, J. A formagao de professores ¢ a mudanga organizacional das escolas. In:
FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Formacio continuada e gestio da educacio. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 117-143.

BARROS, Aidil Jesus da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza. Fundamentos de
metodologia cientifica. 3. ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel

em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 jul.
2022.

BRASIL. Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946. Lei Organica do Ensino Normal.
Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 3 jan. 1946. Disponivel

em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto-lei/1937-1946/del8530.htm. Acesso em: 10
jul. 2022.

BRASIL. Decreto n° 3.810, de 19 de marc¢o de 1932. Dispoe sobre a organizagdo do ensino
secundario. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 mar. 1932. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br. Acesso em: 10 jul. 2022.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educac¢ao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm. Acesso em: 10 jul. 2022.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao
(2014-2024). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Disponivel

em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 10
jul. 2022.

DRAGHI, Maria José et al. Ejes para una historia de los docentes en América Latina. Revista
Teoria y Practica de la Educacion, v. 18, n. 1, p. 9-21, jan./abr. 2015. Disponivel
em: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/89307. Acesso em: 5 jul. 2022.

FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAS, Luiz Carlos de. Neotecnicismo e a formagao do educador. In: ALVES, Nilda
(Org.). Formacao de professores: pensar e fazer. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011. p. 95-108.

GOMES, J. M. B,; PEDRO, L. E. L. Formacao de professores no Ensino Secundario
Pedagoégico em Angola: da riqueza dos discursos a pobreza das praticas. 1. ed. Maringa:
Viseu, 2023.

IMBERNON, Francisco. Escola, formacéo de professores e qualidade de ensino.
Tradugdo: Ricardo P. Banega. Pinhais: Melo, 2011.

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703

'ad ™ . DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v7i5.1768 | v. 7 n. 5, set.- out. 2025
E )
'!l,“E‘I.NHI.EWR Pégina 25 de 26

Esta obra estd sob licenca Creative Commons Atribuigéo 4.0 Internacional


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del8530.htm
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/89307

—
B Estudos
@l Interdisciplinares

MIGNOLO, Walter D. The darker side of western modernity: global futures, decolonial
options. Durham: Duke University Press, 2011.

PETERSON, Pedro D. O professor do ensino basico: perfil e formacao. Lisboa: Instituto
Piaget, 2003.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 107-130. Disponivel

em: https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso
em: 29 dez. 2022.

SANTOS, A. R. dos. LDB 9.394/96: Alguns passos na formag¢ao de professores no Brasil. In:
GRANVILLE, M. A. (Org.). Teoria e pratica de professores. 2. ed. Campinas: Papirus,
2008. p. 17-30.

SAVIANI, Demerval. Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155,
jan./abr. 2009. Disponivel

em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3DBX3mTBHm/. Acesso em: 10 jul.
2022.

TANURI, Leonor Maria. Historia da formacao de professores no Brasil. Revista Brasileira
de Educacao, Rio de Janeiro, n. 14, p. 61-88, maio/ago. 2000. Disponivel

em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HsQ3sYP3nM8mSGSqVy8zLgS/. Acesso em: 5 jul.
2022.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed. Petropolis: Vozes,
2010.

VAILLANT, Denise. Formacion inicial del profesorado en América Latina: dilemas centrales
y perspectivas. Revista Espaiiola de Educacion Comparada, Madrid, n. 22, p. 185-206,
2013. Disponivel em: http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-
5090/Documento.pdf. Acesso em: 6 jun. 2022.

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703

,: E' E | NTE-R DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v7i5.1768 | v. 7 n. 5, set.- out. 2025

=
M

Pagina 26 de 26
Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

[Tl


https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3DBX3mTBHm/
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/HsQ3sYP3nM8mSGSqVy8zLgS/
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-5090/Documento.pdf
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:reec-2013-22-5090/Documento.pdf

