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Resumo: Este artigo objetivou analisar indicios de representacBes sociais sobre ser professor contidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo inicial em Nivel Superior do Magistério da Educacdo Escolar
Basica. Foi utilizada a Analise Documental como estratégia metodoldgica por possibilitar coleta, avaliagio e
interpretacdo de documentos. A Teoria das Representa¢des Sociais foi utiliza como referencial teérico-
metodolégico para interpretacdo do documento numa perspectiva psicossocial. Em relacéo a formagéo docente, o
texto ancora-se nas proposicoes dos referenciais do proprio campo. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
pois priorizou um método de interpretacdo dindmica e totalizante da realidade encontrada. A pesquisa identificou
um possivel retrocesso em relagdo a oferta de cursos de licenciatura a distancia, uma vez que torna obrigatoria a
realizacdo de 50% das disciplinas de forma presencial. Além de, excluir do Estado a responsabilidade da qualidade
ofertada na formacéo de professores, atribuindo unicamente aos estudantes a responsabilidade pela sua formagé&o.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; Diretrizes Curriculares; Formagdo Docente; EaD.

Abstract: This article aimed to analyze evidence of social representations about being a teacher contained in the
National Curricular Guidelines for Initial Higher Education Training for Basic School Education Teachers.
Document Analysis was used as a methodological strategy to enable the collection, evaluation and interpretation
of documents. The Theory of Social Representations was used as a theoretical-methodological framework for
interpreting the document from a psychosocial perspective. In relation to teacher training, the text is anchored in
the propositions of the references of the field itself. In relation to teacher training in the reflections of Gatti and
Barreto (2009), Borges (2012) and Tardif (2014). The research prioritized a qualitative approach, as it prioritized
a dynamic and totalizing method of interpretation of the reality found. The research analyzed a possible setback in
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relation to the offering of distance learning undergraduate courses since it makes it mandatory to carry out 50% of
the disciplines in person. In addition, it excludes from the government the responsibility for the quality offered in
teacher training, attributing to the students the responsibility for their development.

Keywords: Social Representations; Curricular Guidelines; Teacher Training; Distance Education.

INTRODUCAO

A necessidade de formacgdo docente foi proposta por Comenius, ainda no século XVII,
mas somente apds a Revolucdo Francesa, no final do século XVIII, que teve inicio o processo
de valorizacdo da instrucdo escolar, momento em que foram criadas as Escolas Normais com a
finalidade de formar professores (Saviani, 2009). Foi a partir desse momento que se deu a
diferenciagdo entre “Escola Normal Superior” para formacao a nivel secundario ¢ a “Escola
Normal” (ou Escola Normal Primaria) para preparar professores do ensino primario.

A preocupacdo com a formacdo docente no Brasil pode ser notada desde meados de
1882, periodo em que Rui Barbosa, ao analisar a educa¢do imperial, criticou as condi¢cdes em
que eram oferecidas o ensino superior brasileiro. Em tempos, se passou a discutir a abertura e
organizacdo da instrucdo popular (Ribeiro Junior, 2002). Apenas em 1960 que se encontra uma
legislacdo orientadora da formacéo docente, no que tange a estrutura curricular dos cursos de
formagé&o de professores. Assim, em 1986, o curso de Pedagogia foi reformulado pelo Conselho
Federal de Educacdo, o qual aprovou o Parecer de numero 161 que delegava a esses cursos a
possibilidade de oferecer a formacdo para a docéncia de 12 a 42 série (Gatti; Barreto, 2009).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), surgiram propostas para a
formagéo docente e, em 2002, com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares para a Formagao
de Professores (DCNSs) foram feitas as primeiras alterac6es nos curriculos da formacao docente.
E importante destacar que, foi através da LDB que se instituiu a obrigatoriedade da formacéo
de professores da Educacdo Basica em nivel superior (Borges et al. 2011).

De acordo com Tardif (2014), a formacdo para 0 magistério esteve colonizada por
conhecimentos disciplinares, sem conexdo com as préaticas profissionais e sendo oferecidas
através de estagios. Essa perspectiva disciplinar perde o sentido na sociedade contemporanea,
havendo assim a necessidade de se repensar a formagéo para o0 magisteério.

Com a promulgacdo da Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/ Conselho
Pedagogico (CNE/CP) n ° 4 de 2024 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar
Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados nao licenciados
e cursos de segunda licenciatura), a diretriz atualiza outros regulamentos (2015 e de

2019), assim como estabelece, que cursos de licenciatura terdo parte de sua
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carga horaria ofertadas obrigatoriamente de forma presencial, além de normativas para cursos
de segunda licenciatura e para cursos de formacdo pedagogica voltados a graduados néo
licenciados.

As alteracdes legais citadas acima, séo justificadas em trechos do Parecer (CNE/CP)
4/2024 quando assinala que, os problemas recorrentes as praticas pedagdgicas de formacao dos
cursos de licenciatura estéo relacionadas a dicotomia entre disciplina especificas e disciplinas
pedagdgicas e a desarticulacdo entre formacdo académica e realidade pratica, reforcando a
necessidade de discussdo em torno do tema.

De acordo com Jodelet (2011), a Teoria das Representacdes Sociais podem ser definidas
por uma forma especifica de conhecimento incluida na categoria de sentido comum e tem como
particularidade o fato de ser socialmente construido e compartilhado no interior de diferentes
grupos. Esta forma de conhecimento possui uma razéo e um objetivo pratico: fundamenta-se na
experiéncia dos individuos e serve como base de leitura sobre a realidade e um guia de agdo na
vida prética e cotidiana. Com base na definicdo de representacdes sociais e formacdo de
professores, buscar entender como essas “opinides e crengas” se estruturam, torna-Se necessaria
para refletir a respeitos das praticas docente, uma vez que, segundo Abric (1998, p. 28) “a
representacdo funciona como um sistema de interpretacdo da realidade que rege as relac6es dos
individuos com o seu meio fisico e social, ela vai determinar seus comportamentos e suas
praticas”.

Com base no exposto, torna-se necessario compreender quais sao as representacoes
sociais sobre ser professor implicitas nas diretrizes curriculares nacionais, visto que essas
representacdes impactam em seu processo de formacéo, bem como a forma como compreendem
sua area de conhecimento. Uma vez que essas representacfes criadas no grupo sao
preponderantes para a pratica cotidiana docente e na influéncia da construcdo do pensamento
social. De acordo com Jodelet (2011), o estudante ndo pode ser mais considerado uma tabua
rasa onde se escrevem informacdes novas, a transmissdo de conhecimento ndo se da mais de
forma hierarquica entre o emissor que detém o saber e o receptor passivo. Ou seja, toda troca e
didlogo circulante em um grupo contribuem para a formacéao docente.

Considerando que um documento legal, especificamente a diretriz aqui analisada, pode
ser considerada um veiculo de comunicagdo por influenciar na mudancga da seguranga de uma
organizag¢ao social, de acordo com Moscovici (2015, p. 22) “a mudanga dos interesses humanos
pode gerar novas formas de comunicacdo, resultando na inovacéo e na emergéncia de novas

representacdes”’. Representacdes essas que podem ser ou ndo alteradas com a nova lei em vigor.
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Considerando que as representacdes sociais correspondem a um produto de uma
comunicagdo (Moscovici, 2015), é possivel conectar a ideia destacada as influéncias que as
alteracdes nas DCNs podem vir a incidir sobre a formacao de futuros docentes, visto que, o que
foi alterado na lei pode impactar nas acfes desempenhadas na sociedade.

O estudo em tela partiu da seguinte questdo norteadora: quais as representacdes sociais
implicitas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica? Diante dessa pergunta de pesquisa, 0
objetivo do manuscrito foi identificar e analisar os indicios de representacdes sociais de Ser
Professor instituidos na Resolu¢do CNE/CP N° 4 de maio de 2024.

MATRIZ CONCEITUAL

Objetivando apontar a relevancia do estudo sobre as Representacfes Sociais (RS) na
educacdo, torna-se parte essencial desse trabalho afirmar que as representacGes devem ser vistas
como uma forma especifica de entender e comunicar o que sabemos (Moscovici, 2015). Outro
conceito importante em relacéo a Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) € o fato dela tomar
como ponto de partida a diversidade dos individuos, em toda singularidade e imprevisibilidade.

Moscovici (2015) afirma que, seu objetivo € descobrir como individuos e grupos podem
construir um mundo estavel e previsivel a partir de tal diversidade. Partindo dessa explicacéo,
a compreensdo das percepcdes e crencas pode contribuir para o entendimento de como 0s
individuos que atuam no ambiente educacional percebem e interpretam os fenémenos sociais e
educativos. Assim, a TRS tem grande capacidade para explicar a aprendizagem e 0S processos
eu permeio a formacao docente.

Jodelet (2011) aponta que uma caracteristica das representacdes sociais & sua
dependéncia da comunicacao social. Nesse caso, a teoria pode contribuir para produzir e manter
uma visdo comum de um grupo social, um grupo cultural ou um grupo profissional. Essa visdo
serve para ler o mundo em que se vive agir sobre ele, decodificar as pessoas que compdem o
meio social, classifica-las e interpretar seu comportamento. Como surge de estudos centrados
na comunicagdo discursiva e de observacfes impostas pelos campos sociais e profissionais
definidos por experiéncias que variam de acordo com o tempo e contexto, o conflito, a vida
social podem afetar das representacbes e ddo origem a interpretagdes evolutivas, mesmo
divergentes, dentro de um mesmo grupo social.

Segundo Almeida (2019), a TRS na educacao oferece ao docente a possibilidade de

estabelecer abordagens que buscam compreender melhor como os individuos veem e
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representam a realidade. Hall (2016), afirma que, representacdo é parte fundamental do
processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre os membros de uma
cultura. Neste caso, é possivel afirmar que as representacfes sociais trazem um olhar para a
medicacdo cultural em espacos educacionais, estes ambientes que recebem diferentes grupos
sociais com diferentes culturas e representacdes sociais variadas. Com base no exposto, Duveen
(2015, p. 21), afirma que “as representagdes sao sempre um produto da interagdo e comunicagao
e elas tomam sua forma e configuracdes especificas a qualquer momento, como uma
consequéncia do equilibrio especifico desses processos de influéncia social”.

Moscovici (2015) aponta a ancoragem e a objetivacdo como dois processos que geram
as representacdes sociais, esses mecanismos transformam em familiar o ndo familiar e séo
essenciais para que nés compreendamos como funcionam e sdo criadas as representacées, ou
seja, € a partir da relacdo entre os processos de objetivacdo e ancoragem que € possivel
compreender como o objeto confere significado ao objeto, como essa representacdo do novo se
integra ao conjunto de representacGes existentes e orienta as praticas dos sujeitos (Jodelet,
1990).

A ancoragem busca “ancorar” as ideias estranhas, reduzi-las a categorias e imagens
comuns, coloca-las em um contexto familiar, ou seja, “ancorar ¢, pois, classificar ¢ dar nome a
alguma coisa” (Moscovici, 2015, p. 61).

Jé a objetivacdo tem como objetivo transformar algo abstrato em algo quase concreto,
transferir algo que estd na mente em algo que exista no mundo fisico, une a ideia de ndo
familiaridade com a da realidade, percebida como um universo puramente intelectual e remoto,
a objetivacdo aparece de forma acessivel (Moscovici, 2015).

Jodelet (2011) afirma que a importéncia da abordagem das representacdes sociais para
a reflexdo sobre as praticas de educacdo e formacdo, leva-nos ao fato de estas Gltimas irem
muito além da socializacdo, os atos de ensinar e aprender, ou o dominio das técnicas
pedagdgicas. A autora ainda assinala que, 0s esquemas que organizam o sistema educativo
veiculam ideologias que estabelecem as suas principais fungfes: producdo de uma cultura
especifica, reproducdo e selecéo social, integracédo social e profissional.

Assim, a teoria pode auxiliar no olhar analitico em torno das diretrizes que
regulamentam a formacdo docente, e como essas representacoes sociais podem influenciar no
processo formativo de futuros professores facilitando o entendimento da influéncia que exerce

no comportamento do individuo participante de uma coletividade (Moscovici, 2015).
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ALGUMAS DAS LEIS QUE REGULAMENTAM A FORMAQAO DOCENTE

No Brasil, em 1882, foi quando Rui Barbosa analisou a educagdo imperial e criticou a
situacdo em que se encontrava 0 ensino superior. No entanto, essa preocupacao so surge de
forma explicita apds a independéncia quando se discutiu a abertura da e a organizacdo da
instrucéo popular (Borges, 2011).

O Parecer CNE/CP n° 4 de 2024 traz em seu levantamento histérico que desde a criagdo
das licenciaturas, em meados dos anos 1930, a institucionalizacao dos cursos para formacéo de
professores foi permeada por questdes politicas, econémicas e sociais. A origem desses cursos
esta ligada a regulacdo da atividade docente que se deu pela exigéncia da formacdo para o
exercicio da docéncia constituindo um marco na politica de formacéo de professores (Brasil,
2024).

Segundo Borges (2011), a partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939 ocorreu a
organizagao definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos
cursos de formacdo de professores para as escolas secundarias. A partir desse decreto o esquema
3+1 passou a ser adotado nos cursos de licenciatura e Pedagogia, nesses moldes trés anos seriam
dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou conteudos cognitivos e um ano para a
formagdo didatica.

Gatti e Barreto (2009), afirmam que somente apds 1960 é que se encontra a legislacdo
orientadora da formagéo de professores no Brasil, mas foi somente em 1986 que o curso de
Pedagogia foi reformulado pelo Conselho Federal de Educagdo que aprovou através do Parecer
n. 161 que esses cursos também poderiam oferecer a formacao para a docéncia de 12 a 42 série.

Foi a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/1996 que
se surgiram novas propostas, mais substanciais, em relacdo a formacao de professores, mas foi
a partir da alteracdo do art. 61 através da Lei n® 12.014 de 6 de agosto de 2009 que tem como
finalidade discriminar as categorias de trabalhados que se devem profissionais da educacéo,
sendo assim, o Art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 passa a vigorar com 0

seguinte texto:

Art. 61 Consideram-se profissionais da educagdo escolar bésica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacgao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

I — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo
em administracdo, planejamento, supervisdo, inspec¢do e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

I11 — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagogica ou afim (Brasil, 2009, p. 45).
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O Artigo 61 evidencia a necessidade de formacé&o superior em Pedagogia para exercicio
do magisteério, sendo ratificado no artigo seguinte quando aponta que, 0 ensino superior para

formacéo docente se torna obrigatdrio para atuar na educacéo basica.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil,1996, p. 46).

Percebe-se que ha uma tentativa legal em proporcionar uma melhor qualificacdo na
formacdo de professores, porém, a quantidade de documentos apresenta uma ineficiéncia em
relacdo a busca por um supervisionamento ou como se faria uma possivel fiscalizagdo dos
decretos/leis/parecer aqui debatidos, visto que, ao longo da andlise da documentacdo néo foi
encontrado nenhuma intencéo regulatoria que vislumbrasse um acompanhamento permanente
da formacdo docente.

Inclusive o préprio Parecer n® 4 de 2024 ao justificar a alteracdo da Resolucdo n° 2 de
2019, revogada, para a Resolugdo n° 4 de 2024 afirma que a dicotomia entre disciplinas
especificas e disciplinas pedagogicas seriam 0s mais recorrentes problemas nas praticas de
formac&o desses cursos e que essa dicotomia ja é debatida desde meados de 1980.

A anadlise levantada por tantos debates em torno da formacdo docente € que a
responsabilidade em relacdo a aprendizagem insatisfatoria na Educacéo Basica seria de culpa
exclusiva do professor e de seu processo formativo. Contudo, a falta de verba, a carga horaria
excessiva de jornada de trabalho e a baixa remuneracdo docente também sdo fatores
determinantes para o desempenho das funcdes em sala de aula. Almeida (2019) afirma que € na
cotidianidade que é possivel propor mudancas. Assim, essas mudancas poderiam partir de
orgédos fiscalizadores que teriam como objetivo garantir uma formacdo docente de qualidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo trata-se de uma Analise Documental que, de acordo com Lima Junior et al.
(2021) caracteriza-se pela coleta, avaliacdo e interpretacdo de documentos com o objetivo de
extrair informagdes que contribuam para a compreensdo de um determinado fenémeno ou
contexto. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, pois de acordo com Prodanov e
Freitas (2013) priorizou um método de interpretagdo dinamica e totalizante da realidade
encontrada, no qual considera que os fatos ndo podem ser relevados fora de um contexto social,

politico e econdmico.
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Para a conducdo da investigacdo em tela, utilizou-se como objeto de andlise o
documento CNE/CP n° 4 de maio de 2024 que dispde das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos
de segunda licenciatura). Sendo assim, a anélise foi realizada considerando os seguintes pontos:
as alteracdes de carga horaria exigida; estrutura e curriculo; e ndcleos constituintes. As analises
realizadas permitiram uma melhor compreensdo das diretrizes educacionais vigentes, para
disponibilizar uma interpretacdo adequada em torno da formacdo em licenciatura, e em

especifico como ficaram as possibilidades de formacdo pedagdgica, na modalidade EaD.

REPRESENTACOES SOCIAIS INSTITUIDAS NAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A FORMACAO INICIAL

A Resolugdo CNE/CP N° 4 que foi publicada em 29 de maio de 2024 é componente
anexo do Parecer N° 4 de 13 de margo de 2024 e institui em seu Art. 1° as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura), definindo fundamentos,
principios, base comum nacional, perfil do egresso, estrutura e curriculo a serem observados
nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacéo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliacdo e de regulacdo das Instituices de Educacdo Superior.

O que gerou grandes questionamentos a respeito da diretriz € a mudanca em para uma
proposta hibrida de Educacdo. Proposta essa que ja havia sido considerada desde a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 quanto instituiu em seu artigo 62 paragrafo 3° que “a formagéo
inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educagao a distancia.”

A nova resolucéo foi composta com base nos seguintes Nucleos: I- estudos de formacao
geral; 11- Aprendizagem e aprofundamentos dos contetdos especificos; Ill- Atividades
académicas de extensdo; e 1\V- Estagio Curricular Supervisionado.

A partir do Artigo 14, € explicita a obrigatoriedade de 3.200 horas que devem ser
concluidas em um minimo de 4 anos para primeira graduacdo em Licenciatura, essa carga
horaria deve ser distribuida dentro dos Nucleos da seguinte forma: quando o curso for

integralmente presencial 880 horas para o Ndcleo | (Formagéo geral), 1.600 horas para o Nucleo

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v7i3.1703 | v. 7 n. 3, maio-jun. 2025

CEEINTER rignasde1s

CENTRO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARE:
Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional



L
B Estudos
@l Interdisciplinares

Il (Conhecimentos especificos), 320 horas para o Nucleo Il (Atividades de extensdo) e 400
horas para o Nucleo IV (Estéagio supervisionado).

Para os cursos na modalidade EaD a carga horéaria esta assim distribuida: 880 horas,
somente o0 que sera trabalhado no Nucleo I, podera ser integralmente realizado de forma
remota; os conhecimentos trabalhados no Ndcleo Il deverdo ser ministrados em 880 horas
presencialmente e 720 horas remotamente; os conteudos abordados no Nucleo Il deverdo
compreender 320 horas de atividades de extensdo; o Nucleo 1V deve ser constituido de 400
horas , devendo ser oferecidos, obrigatoriamente, de forma presencial. Assim, o total da carga
horéria é de 1.600 horas de forma presencial e 1600 horas de forma remota. Esses valores de

carga horéria e sua organizacao dentro dos Nucleos podem ser observados no Quadro 1:

QUADRO 1 - Carga horéria para cursos de licenciatura.

NUCLEOS | NUCLEO1 | NUCLEO2 | NUCLEO3 | NUCLEO 4
Formacéo Conhecimento Extensdo Estagio
geral especifico
PRESENCIAL 880 h 1600 h 320 h 400 h
Presencial 880 h 320 h 400 h
EAD Remoto 880 h 720 h

Fonte: Elaboracdo prdpria (2024).

Outra mudanca em relacdo a formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados
(bacharéis e tecndlogos) esta reforcada no Artigo 15. Nele, consta a obrigatoriedade de 1.600
horas com duragéo de, no minimo, dois anos para a formacao pedagdgica. Além disso, esclarece
em seu paragrafo primeiro que os cursos oferecidos para os ndo licenciados néo se destinam a
formacdo de Pedagogos, mas sim a habilitacdo de professores para atuarem em disciplinas que
integram o0s quatro Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e a Educacéo
Profissional do Ensino Médio. A compreensdo da distribuicdo da carga horaria pode ser

exemplificada no Quadro 2:

QUADRO 2 - Carga horéria para formagdo pedagdgica para graduados néo licenciados.

) NUCLEO1 | NUCLEO2 | NUCLEO3 | NUCLEO 4
NUCLEOQOS Formacdo | Conhecimento Extenséo Estégio
geral especifico
PRESENCIAL 400h 740h 160h 300h
Presencial 340h 160h 300h
EAD Remoto 400h 400h
Fonte: Elaboracao prdpria (2024).
REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703
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Para essa parte do processo formativo € possivel perceber uma grande mudanga em
relagdo a Resolugcdo N° 2 de dezembro de 2019, homologada, que permitia a formacéo
pedagdgica em até 760h.

Em se tratando de segunda licenciatura, o Artigo 16 estabelece a obrigatoriedade de
1.200 a 1.800h, dependendo da formacédo original e da nova Licenciatura, pois quando a
segunda formacdo pertencer a mesma area do curso de origem o curso podera ter no minimo
1.200 horas com duracéo de pelo menos um ano e meio, no qual, 880 horas devem ser dedicadas
ao estudo de conhecimentos especificos, dos quais 280 horas devem ser disponibilizadas de
forma presencial, isso para cursos nos moldes presenciais e na EaD, além de 120 horas de
atividades académicas de extensdo e 200 horas para o estagio supervisionado, conforme ilustra
0 Quadro 3.

QUADRO 3 - Carga horéria para segunda licenciatura na mesma area.

NUCLEO1 | NUCLEO2 | NUCLEO3 | NUCLEO 4
NUCLEOS Formacdo | Conhecimento Extenséo Estagio
geral especifico
PRESENCIAL 880h 120h 200h
EAD Presencial 280h 120h 200h
Remoto 600h

Fonte: Elaboracéo prdpria (2024).

No que tange as areas distintas, o Artigo 16, inciso Il, aponta que, o curso devera ter
1.800 horas, com duragdo de no minimo dois anos e meio, sendo 1.420 horas em conhecimentos
especificos, neste caso, 520 horas devem ser realizados de forma presencial, tanto nos cursos

presenciais quanto nos cursos oferecidos na modalidade a distancia, 180 horas para atividades

de extensdo e 200 horas para estagio supervisionado.

QUADRO 4 - Carga horéria para segunda licenciatura em areas diferentes.

NUCLEO1 | NUCLEO2 | NUCLEO3 | NUCLEO 4
NUCLEOS Formacdo | Conhecimento Extenséo Estagio
geral especifico
PRESENCIAL 1.420h 180h 200h
Presencial 540h 180h 200h
EAD Remoto 880h

CEEINTER

:::::::::::::::::::::::::::::::::

Fonte: Elaboracéo prdpria (2024).

Tanto para graduados de segunda licenciatura quanto para graduados néo licenciados, o

estagio supervisionado obrigatorio e as atividades de extensdo deverdo ser
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ofertadas de forma integralmente presencial, isso, considerando 0S cursos presenciais e 0s
ofertados na modalidade a distancia.

Em relacdo especificamente ao curso de Pedagogia, tanto na Resolu¢cdo CNE/CP N° 2
de dezembro de 2019, homologada, quanto a mais recente Resolucdo N° 4 de 29 de maio de
2024, percebe-se que a formacdo de pedagogos praticamente ndo é mencionada.

Faz-se relevante pensar em politicas para a formacéo docente para o desenvolvimento
educacional, assim, para a sua elaboracdo deve existir o fortalecimento da compreensao das
representacdes e experiéncias dos professores, sendo preciso entendé-los como sujeitos
produtores de conhecimento e de saberes proprios (Andrade; Novaes, 2022). Sendo assim, as
politicas publicas de Educacdo e formagdes docentes ndo devem ser meramente impostas de
cima para baixo, mas sim, surgir de dentro do contexto educacional, de forma que possibilite
maior significado aos docentes que exercem suas praticas.

As representacOes sociais tém papel fundamental junto as diretrizes curriculares da
formagdo docente, uma vez que contribuem para a (re)construcdo da realidade de toda
sociedade, pois influenciam diretamente no surgimento novas representacdes sociais. Sendo
assim, Chamon (2014, p. 305) afirma que, ¢ “[...] o que explica como um grupo se apropria de
um objeto social e recria coletivamente seu significado, gerando, a priori, uma orientagdo para
sua pratica e, a posteriori, uma justificativa para suas agoes”.

A homologacéo da resolugdo vem buscando fundamentag&o nos contextos sociais com
0 intuito de reconstruir o curriculo dos cursos de licenciatura e, consequentemente, a formacéo
docente. Para que seja possivel, suas propostas e conceitos precisam propor mudangas na
realidade externa dos individuos. Nesse caso, a objetivacdo, que segundo Moscovici (2015, p.
61), tem como finalidade “[...] objetiva-los, isto é, transformar algo abstrato em algo quase
concreto, transferir o que esti na mente em algo que exista no mundo fisico”.

Posto isso, 0s processos de objetivacdo e de ancoragem fazem parte dessa mediacéo e
da concretude de representagdes sociais no &mbito da vida social (Jovchelovitch, 1994).

Outro ponto destacado pelo Parecer CNE/CP N° 4 de 29 de maio de 2024 trata-se da
pouca atencdo atribuida as caracteristicas e as tendéncias de mudancas no perfil dos estudantes
gue buscam os cursos de licenciatura, em que foi evidenciado que: as familias dos estudantes
de licenciatura tém baixo nivel geral de escolarizacdo; os estudantes de licenciatura tornam-se
sensivelmente mais velhos; com excecdo dos cursos superiores de Pedagogia, a proporcéo de
homens aumenta no codmputo geral das licenciaturas enquanto a de mulheres diminui; aumento

do ndmero de licenciandos(as) que se declaram negros, sendo superior a 50%; entre 0s
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estudantes do curso superior de Pedagogia estdo os maiores percentuais daqueles que
apresentam a menor renda familiar.

E possivel notar nos perfis levantados no Parecer, uma tendéncia de estudantes nos
cursos de licenciatura que buscam um ideal de sociedade, ou seja, uma transformacéo social.
Segundo Luckesi (2011) essa Educagdo Libertadora, possui um carater critico e questiona
concretamente a realidade das relagbes do homem com a natureza e com outro homem, visando
uma transformagéo.

Segundo Libaneo (2011), praticamente todas as reformas educativas ocorridas por volta
dos anos 1980 destacaram medidas relacionadas com a formacgéo e profissionalizacdo de
professores, buscando atender as novas demandas sociais pela reorganizacéo da producdo e da
economia. Assim, esses documentos ressaltam preocupacGes com a formacdo docente,
contemplando salarios, condi¢des de trabalho, melhor qualificacdo e mais estabilidade das
equipes no ambiente escolar. Tudo isso como condicdo para reconfiguracdo da identidade
profissional e melhoria da imagem do professor, incluido o aumento do nimero de candidatos
a profissao.

Ao detalhar o perfil socioecondmico dos estudantes dos cursos de licenciaturas, o
Parecer evidencia que o perfil de quem escolheu o magistério vem se alterando nos ultimos
anos, como ja mencionado anteriormente, e que 0s jovens de classe média vém se
desinteressando cada vez mais pela carreira e 0s estudantes que escolhem o magistério como
profissdo tendem a ser de classe econémica desfavorecida. Ou seja, de acordo com o texto do
documento, seriam os estudantes que ndo tém renda suficiente para investir em uma formacéo
com maior riqueza cultural e dedicariam pouco tempo aos estudos em fungéo do trabalho. Nesse
caso, essa realidade pode ocasionar grandes perdas para o estudante em relacdo ao
conhecimento produzido na area e no que diz respeito a producdo e analise critica do
conhecimento.

Atribuir a responsabilidade ao estudante, somente refor¢a uma proposta de formacao
para 0 magistério pautada sobretudo em conhecimentos disciplinares sem conex&o com a agéo
profissional, além da falta de a¢cGes governamentais para viabilizar acesso a cultura. De acordo
com Tardif (2014), esses conhecimentos exigem autonomia e discernimento dos profissionais,
ndo se tratando somente de conhecimentos técnicos padronizados, visto que o saber & um
constructo social produzido pela racionalidade concreta dos futuros professores, pelas suas
deliberacdes, racionalizacGes e motivagdes que constituem fonte de julgamentos, escolhas e

decisbes. Assim, nota-se que as competéncias do docente estdo diretamente ligadas as suas
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capacidades de racionalizar sua propria pratica, buscando fundamenté-las em razdo do agir
(Tardif, 2014).

No que se refere aos estilos de aprendizagem, previamente definidos - ativo, reflexivo,
tedrico e pragmatico - é possivel perceber que documento analisado, embora busque solucdes
para possiveis falhas historicamente enraizadas na formagdo docente, ndo atende de forma
ampla as caracteristicas individuais dos sujeitos, ao estabelecer a obrigatoriedade de cursos
engessados, cerceando a escolha dos que ndo se enquadram nos moldes estipulados. Outro
ponto de reflexdo, esta no fato de limitar o acesso aos que ndo tem a possibilidade de estar nos
momentos presenciais. Uma vez que, o perfil do egresso, descrito pelo prdprio parecer, aponta
individuos de baixa renda.

E importante ressaltar que, a teoria dos estilos de aprendizagem, segundo Barros (2008),
contribui para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva de uso das
tecnologias, pois se apoia nas diferencas individuais e ¢ flexivel. Nesse caso, a aprendizagem
se torna individualizada por permitir que cada sujeito possa progredir no curriculo em
velocidades diferentes de acordo com as necessidades de aprendizagem (Bacich, 2018).

Dada as necessidades individuais de aprendizagem descritas acima, e as dificuldades
financeiras atribuidas aos estudantes dos cursos de licenciaturas, ao entrar em vigor as novas
diretrizes conduzem o pensamento social para uma mesma ideologia. Ou seja, é possivel
perceber que 0s esquemas que organizam o sistema educativo buscam direcionar os individuos
sociais e organizagdes de ensino para as mesmas convicgoes.

Estas orienta¢fes segundo Jodelet (2011) estariam propondo responder as exigéncias
econdmicas (preparar para 0 emprego, a producdo e o desempenho econémico), educativas
(fornecer instrumentos intelectuais que nos permitam apreender o universo da vida, orientar-
nos e agir) e democraticas (garantir a igualdade de todos, respeitando as diferencas, lutando
contra o fracasso educacional e a excluséo social).

Ao contrapor 0 pensamento da autora acima com as diretrizes aqui apresentadas, néo
estd evidenciada propostas democraticas de ensino, visto que o proprio Parecer CNE/CP N° 4
de 29 de maio de 2024, que justifica a alteracdo da lei, atribui ao aluno a responsabilidade das
falhas ao longo do processo de formacéo, ja exposto acima.

Essa incoeréncia ideoldgica descrita na Resolucdo N° 4 de 29 de maio de 2024 afeta
diretamente o funcionamento do sistema educativo e as opcles que 0s seus atores escolhem
com base na experiéncia que nele vivem, dando origem a representagdes sobre 0s seus decretos
(Jodelet, 2011).
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A luz da Teoria das Representagdes Sociais, as Diretrizes aqui analisadas ancoram-se
em uma perspectiva curricular conservadora, a qual, embora em alguns momentos busque uma
forma desenvolvimento integral do futuro docente, em outros, contribui na perpetuacdo de

praticas tradicionais para a formacao superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo a questdo impulsionadora da investigacao, sobre as representagdes sociais
de Ser Professor, que predominaram nos ideais da legislacdo e culminou Resolucéo N° 4 de 29
de maio de 2024, estd ancorado em uma perspectiva conservadora de ensino, uma vez que,
julgou necessario retroceder suas estratégias em relacdo a reorganizacdo da carga horaria da
disponibilizacédo das disciplinas, em que tornou obrigatério a oferta de 50% do curso de forma
presencial, restringindo assim, o acesso a parte de possiveis alunos para a formagdo no
magistério.

Cabe aqui pontuar que, em nenhum momento do documento foi mencionado o curso de
Pedagogia, especificamente, neste caso, fica subentendido que o que da legitimidade a
formacéo plena em licenciatura é o Artigo 62 da LDB.

Foi destacado também o perfil socioecondmico dos alunos que buscam o curso superior
em licenciatura, no qual ficou evidente uma maioria com baixa renda, o que inviabilizaria,
segundo o Parecer CNE/CP N° 4/2024, a apropriacdo cultural por parte dos estudantes,
ocasionando assim, perda significativa em relacdo ao conhecimento produzido na area e no que
diz respeito a producdo e andlise critica do conhecimento.

Essa questdo no texto do documento sugere uma intencionalidade na perpetuacéo das
desigualdades ao se tratar do acesso ao ensino superior, especificamente nos cursos de formacao
para 0 magistério, e atribui a condicdo socioeconémica a precarizacdo da formacdo docente
eximindo a responsabilidade politica e social.

Com base no exposto, foi possivel encontrar indicios das representacdes sociais sobre
Ser Professor ancorados em processos dicotdmicos e reprodutores de desigualdades, uma vez
que atribuem ao estudante, descrito como com poucos recursos, a responsabilidade pelo
fracasso em seu préprio processo formativo e consequentemente mau profissional. Excluindo
a necessidade de se pensar em politicas publicas que viabilizem uma formacao critica para 0s
futuros docentes.

A partir das consideragfes apresentadas, torna-se necessario uma andlise das

representagdes sociais sobre Ser Professor de estudantes de um Curso de Pedagogia EaD para

REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES | ISSN 2674-8703
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v7i3.1703 | v. 7 n. 3, maio-jun. 2025

A AN = .
@:» L-EJHT“ER: Pagina 14 de 16
Esta obra esta sob licenga Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional



L
B Estudos
@l Interdisciplinares

que possam materializar a importancia da formagéo docente na vida de cada um, uma vez que

esses alunos sdo parte fundamental em um processo formativo consciente e reflexivo.
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