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Resumo: Este trabalho apresenta o contexto das Politicas Publicas e a conexdo com a Educagdo dos Jovens e
Adultos-EJA de 1930 a 2003, com intuito de promover uma reflexdo sobre os impactos e desafios enfrentados por
essa modalidade. O objetivo geral € apresentar a conexao das Politicas Pablicas com EJA entre a década de 1930
e 0s anos 2000. E os objetivos especificos: aprofundar sobre caracteristica da EJA, refletir sobre a importancia da
criacéo das Leis, programas e movimentos sociais da EJA. Nosso referencial tedrico esté balizado nos documentos
Oficiais da Educagdo e em diversos autores em especial Di Pierro (2000, 2005, 2008 e 2021), Haddad (2000 e
2021) e Ventura (2011 e 2018) Teixeira (2002) os quais sao autores de grande relevancia para o estudo. Realizamos
uma pesquisa bibliogréfica seguindo as orientagdes Lakatos e Marconi (2003). buscando responder a alguns
guestionamentos: O que é EJA? Qual seu publico-alvo? Qual a conexéo das Politicas PUblicas em seu percurso
historico? Finalizamos com reflexdes acerca das politicas plblicas implementadas na EJA em nosso pais (Brasil)
nesse periodo e quais impactos significativos podem ser percebidos no combate ao analfabetismo e na desigualdade
social.
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Abstract: This work presents the context of Public Policies and the connection with Youth and Adult Education-
EJA from 1930 to 2003, with the aim of promoting reflection on the impacts and challenges faced by this modality.
The general objective is to present the connection between Public Policies and EJA between the 1930s and the
2000s. And the specific objectives: to delve deeper into the characteristics of EJA, reflect on the importance of
creating EJA Laws, programs and social movements. Our theoretical framework is based on Official Education
documents and several authors, especially Di Pierro (2000, 2005, 2008 and 2021), Haddad (2000 and 2021) and
Ventura (2011 and 2018) Teixeira (2002) who are authors of great relevance for study. We carried out a
bibliographical research following the guidelines Lakatos and Marconi (2003). seeking to answer some questions:
What is EJA? What is your target audience? What is the connection between Public Policies in its historical path?
We conclude with reflections on the public policies implemented in EJA in our country (Brazil) between this
period and had significant impacts on combating illiteracy and social inequality.

Keyword: Public policy; Inequality |Social; Social rights; EJA; Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca apresentar quais sdo as politicas publicas direcionadas para a
Educacao de Jovens e Adultos, tendo em vista ser um tema de suma importancia na construcao
do nosso cenario educacional atual, pois situa as concepcdes e 0s processos que esse modelo de
ensino tem vivenciando em nosso pais no decorrer de quase um século de existéncia, frente a
elaboracdo de politicas publicas que sinalizam a importancia dessa modalidade de ensino, bem
como os reflexos que esta apresenta a seus atores sociais e a realidade por eles vivenciada.
Compreender as politicas publicas como diretrizes e principios norteadores de acdo do poder
publico é de fundamental importancia para projetarmos sua implementagcdo como procedimento
fulcral nas relagGes entre poder publico e sociedade.

Para compreendermos o significado e a importancia da Educacéo de Jovens e Adultos -
EJA é necessario responder a algumas indagacfes que vao nos nortear neste caminho: O que é
Educacdo de Jovens e Adultos? Qual seu publico-alvo? Qual sua conexdo com as Politicas
Publicas em seu percurso histérico? Estas questfes sdao promissoras na medida em que nos
permitem perceber os caminhos e descaminhos trilhados por essa modalidade de ensino e como
sua intercessao com as acdes politicas leva-nos a inferir sobre seu significado e a que publico
ela esté destinada.

Nesse sentido, nosso trabalho tem como objetivo geral apresentar a conexao das
Politicas Publicas com Educacdo de Jovens e Adultos-EJA entre a década de 1930 e o inicio do
século XXI. E os objetivos especificos consistem em aprofundar sobre as caracteristicas da
EJA, refletir sobre a importancia da criacdo das Leis, programas e movimentos sociais da EJA
em seu percurso historico de 1930 a 2003 e investigar quais foram as leis, programas e projetos
que alcancaram suas metas relacionadas a EJA.

A justificativa e a importancia desse estudo caracterizam-se pela necessidade de elencar
quais foram os impactos positivos e desafios enfrentados pela EJA ao longo dos anos, em nivel
social, econdmico, politico, cultural, histérico e educacional, buscando proporcionar ao leitor
uma reflexdo acerca do tema, pois desde a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, a EJA
é considerada como uma modalidade de ensino que se constitui como direito pablico subjetivo,
cujas funcdes estdo voltadas a torna-la reparadora, equalizadora e qualificadora.

Assim, para fins de entendimento, o presente artigo esta dividido nos seguintes topicos:
0 primeiro trata da Introducdo, através da qual apresentamos e situamos o leitor quanto a

tematica, a importancia do tema e aos objetivos que norteiam este estudo. Em seguida,
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apresentamos os Procedimento Metodologicos, no terceiro discutimos a EJA e sua conexao
com as Politicas Pablicas, no quarto descrevemos a EJA na década de 1930, no quinto
apresentamos a modalidade de ensino durante o periodo situado p6s-golpe militar de 1964, no
sexto apresentaremos o contexto da Nova Republica, no sétimo e oitavo a criagdo dos
programas de alfabetizacdo solidaria e Brasil alfabetizado de 2003, e por fim concluimos com

as nossas consideracdes finais e referéncias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Em concordancia com os objetivos tracados, direcionamos este estudo para uma
pesquisa bibliogréfica seguindo as orientacbes Lakatos e Marconi (2003) os quais destacam

que:

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicacbes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informages, podendo até orientar as indagacGes (LAKATOS. 2003.
p.158).

Conforme as autoras, esse tipo de trabalho tem uma grande relevancia para as pesquisas
realizadas sobre determinado assunto, a exemplo da Educacdo de Jovens e Adultos e sua
conexdo com a elaboracéo de Politicas Publicas ao longo do seu percurso historico. Reunimos
diversos autores e obras que abordam sobre esse tema conforme orientagdo de Lakatos e
Marconi (2003, p. 183)

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢bes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo
o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas,
quer gravadas

Durante a construgdo deste trabalho, buscamos selecionar diversos artigos e obras
publicadas por varios pesquisadores nacionais como Di Pierro (2000; 2005;2008; 2021),
Haddad (2000; 2021) e Ventura (2011; 2018), sempre considerando que eles séo autores mais

relevantes no que tange a publicacdo sobre o tema Educacdo de jovens e Adultos e sua relacéo
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com as politicas publicas, segundo os estudos realizados pelos autores Musial e Aradjo (2022)
intitulado “Politicas Publicas de/para a Educacdo de Jovens e Adultos: um balango de artigos
publicados no Portal de Periddicos CAPES”. Os mesmos destacam que “[...] principalmente
pela identificacdo mais aderente ao campo da EJA, Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad,
bastante citados pelos outros autores/pesquisadores dos artigos analisados” tém 0 maior nimero
de publicagdes em periddicos da CAPES.

Desta forma, em nossa pesquisa 0 nosso referencial teorico esta norteado nesses autores
citados acima em especial Di Pierro (2000; 2005; 2008; 2021), Haddad (2000; 2021) e Ventura
(2011; 2018), pois buscamos apresentar os caminhos e descaminhos da implementagéo das
Politicas Publicas na EJA ao longo de periodo de 1930 a 2003 apresentando reflexos,

aprofundamento e a conexdo do pensamento de diversos autores que abordam sobre esse tema.

EJA E SUA CONEXAO COM POLITICAS PUBLICAS

Para compreendermos o que é Educagdo de Jovens e Adultos - EJA é necessario
responder a algumas indagacdes que vao nos nortear nesse caminho: O que é Educacdo de
Jovens e Adultos EJA? Qual seu publico-alvo? Qual a conexao das Politicas Publicas na EJA?
Essas sdo algumas indagacOes que surgem a respeito do EJA e para falar dos caminhos e seus
descaminhos, precisamos entender o que essa modalidade de ensino “E” ¢ para quem ela esta
destinada!l

Segundo a Lei Federal n°® 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), em seus artigos 37° e 38°, nos esclarece o que é Educacédo de Jovens e Adultos

e para quem esta destinada essa modalidade de ensino.

Art. 37°- A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§1°0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢bes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames.

§2°0O poder publico viabilizaré e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

Vale ressaltar que o inciso 81 do artigo de n® 37°, da Lei de n°® 9394/96, garante que 0s
sistemas de ensino devem assegurar gratuitamente aos jovens e adultos oportunidades
educacionais apropriadas de acordo com as suas especificidades considerando as suas

caracteristicas, seus interesses e trabalho. Haja vista que muitos pretendem ter uma formacéo e
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ingressar no mercado de trabalho, além de ser uma forma de busca pelo conhecimento. Ja Art.
38° da Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que diz:

Art. 38° - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudo em carater regular.

8 1 Os exames a que se refere esse artigo realizar-se-&o:

1. No nivel de conclusdo de ensino fundamental, para os maiores de 15 anos.

2. No nivel de concluséo do ensino médio para os maiores de 18 anos.

§2° os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo oferecidos e reconhecidos mediante exames

Nesse sentido, a LDB de (1996) para a Educacéo de Jovens e Adultos, ressalta o resgate
do direito a educacdo as pessoas que ndo tiveram acesso a escola na idade adequada, ou aqueles
que frequentaram a escola, mas que em algum momento precisaram interromper seus estudos
por diversas razdes, prejudicando sua formacao, tendo em vista que a educagdo atualmente é
uma ferramenta imprescindivel para o exercicio pleno da cidadania, em virtude das grandes
desigualdades sociais que ainda afetam os nossos adolescentes, jovens e adultos.

Portanto, sabendo que ha jovens e adultos que ndo tiveram seus direitos garantidos de
acesso/permanéncia a educacao no tempo habil, haja visto que quando estamos nos referido ao
"acesso" estamos abordando sobre a entrada no ambito educacional e "permanéncia” envolve
aspectos mais complexos de continuidade nessa modalidade, no qual eles tém direito a
participar dessa modalidade de ensino que é a EJA com vistas a diminuir os efeitos da
desigualdade social, pois como é de conhecimento de todos, a Constitui¢do Federal de 1988 em

seus artigos 205 e 206 destaca que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, n.p.).

Desta maneira, a educacao ¢ um direito de todos e cabe ao Estado e & familia o dever de
promové-los. A educacéo é de extrema importancia na formacéo do sujeito, pois ela tem o papel
de desenvolver competéncias e habilidades para o pleno exercicio da cidadania. no Art. 206 de
nossa Carta Magna, encontramos que 0 ensino sera ministrado com base em nove principios.

Aqui destacaremos o nono que nos diz “IX - garantia do direito a educacao e a aprendizagem
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ao longo da vida.” De acordo com esse artigo, a educagao ao longo da vida é um principio que
visa a garantir a educagéo a todos.

Diante do exposto, faz-se necessario ressaltar que para que esses direitos sejam
garantidos o Estado precisa promover Politicas Publicas que abranjam esse publico. Mas o que
sdo politicas publicas? Segundo o professor Elenaldo Celso Teixeira da Universidade Federal
da Bahia em uma de suas publica¢fes intitulada “O Papel das Politicas Publicas no

Desenvolvimento Local e na Transformagao da Realidade” destaca que:

“Politicas Publicas” sdo diretrizes, principios norteadores de a¢do do Poder Publico;
regras e procedimentos para as relagdes entre Poder Publico e sociedade, mediagdes
entre atores da sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamento) que orientam agdes que normalmente envolvem aplicacbes de
recursos publicos (TEIXEIRA, 2002, p. 2).

No entanto, cabe destacar que segundo o autor essas politicas sao articuladas pelo poder
publico e podem ser viabilizadas por meio de leis, programas e linha de financiamento que
visam a atender as demandas da sociedade, principalmente dos setores marginalizados da
sociedade, considerados como “vulneraveis” (TEIXEIRA, 2002). O que se percebe, no entanto,
€ que muitas vezes a EJA é posta a marginalizacdo no campo educacional.

Dentro desta perspectiva, a EJA tem trés Fungdes Sociais, que sdo: Fungdo Reparadora,
Equalizadora e Qualificadora. Essas funcbes s6 podem ser exercidas se houver politicas
publicas consistentes. Partindo desse pressuposto, apresentamos o parecer do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica em seu Parecer CNE/CEB 11/2000, quando
trata da “funcao reparadora da EJA”.

Desse modo, a funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e
qualquer ser humano. Desta negagdo, evidente na historia brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante (BRASIL, 2000,
p.7, grifo do autor).

Partindo desta afirmagéo, inferimos que a EJA tem a funcéo social de tentar reparar as
perdas que os jovens e adultos vém enfrentando ao longo de suas trajetorias em meio a tanta
desigualdade social e educacional. Como podemos constatar mais uma vez, a educacéo é direito

de todos independentemente de sua classe social, cor ou género, mas é notério que se esse
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direito for negado traz prejuizo incalculavel a sociedade, pois compreendemos que a educagao
¢ “bem real, social e simbolicamente importante” para todos.

N&o podemos deixar de mencionar que a EJA tem um papel fundamental na formacao
do sujeito e entre seus objetivos encontramos a capacitacdo para o trabalho e exercicio da
cidadania, promovendo a mitigagdo da desigualdade social, tendo em vista que para o Parecer
CNE/CEB 11/2000 essa é a funcdo Equalizadora.

A fungéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrup¢do forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparagao corretiva, ainda que
tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢es no mundo
do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participacdo (BRASIL, 2000, p.8-9 grifo do autor).

E importante considerar que a Educacdo tornou-se um dos pilares imprescindiveis na
transformacdo do individuo, e que essa fungdo equalizadora pode ser considerada como
reparagdo corretiva do Estado, mesmo que tardia. Contudo, mesmo com estruturas arcaicas e
processo educacionais tradicionais, sabe-se que a educacdo possibilita aos individuos novas
inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, mediante a capacitacéo e qualificacdo ofertada
pela EJA e das Politicas publicas que estdo inseridas nesse contexto.

Segundo o Relator Conselheiro Cury, do Parecer CNE/CEB 11/2000, destaca que a

educacdo é como:

Uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea,
[...]. Ela possibilita ao individuo jovens e adultos retomar seu potencial, desenvolver
suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educagdo extraescolar e na
propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado (BRASIL.
2000, p. 10).

O objetivo dessa afirmagédo € mostrar que a educacao tem a possibilidade de transformar
a vida do sujeito, e este a partir dela transforma seu meio social desenvolvendo sua habilidade
e competéncias possibilitando uma qualificacdo mais técnica e profissional. Nesta mesma linha,

0 Parecer CNE/CEB 11/2000 destaca as qualidades para se efetivar a funcéo qualificadora da

EJA:
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Na base da expressdo potencial humano sempre esteve o poder se qualificar, se
requalificar e descobrir novos campos de atuacdo como realizacdo de si. Uma
oportunidade pode ser a abertura para a emergéncia de um artista, de um intelectual
ou da descoberta de uma vocacédo pessoal. A realizacdo da pessoa ndo é um universo
fechado e acabado. A fun¢do qualificadora, quando ativada, pode ser o caminho destas
descobertas (BRASIL, 2000, p.10-11).

Neste sentido, a educagdo de jovens e adultos aponta para um caminho de
desenvolvimento e de capacitacdo/qualificacdo para todos os sujeitos, de todas as idades,

promovendo entdo uma educacédo ao longo da vida.

A reflexdo sobre as politicas e as praticas da Educacdo de Jovens nos leva a reafirmar
a atualidade do pensamento de Freire e nos remete a discussdo da autonomia como
principio educativo na busca de uma emancipacdo humana, que tem como tarefa
libertar o homem de um determinismo histérico e reconhecer a histéria ndo como algo
dado, mas como um tempo de possibilidades (MOURA; VENTURA, 2018, p. 345).

Entretanto, para compreendermos esse processo de emancipagdo proposto por Paulo
Freire € necessario atentarmos as politicas publicas disponibilizadas e implementadas ao longo
da trajetoria da EJA. Por esta razdo, teceremos um breve esboco sobre seu percurso histérico
entre 1930 a meados de 2007, sua implementacdo, regulamentacédo e regulacdo diante de sua

efetivacdo via Politicas Publicas.

A EJA NA DECADA DE 1930 E A IMPLEMENTAGAO DE POLITICAS PUBLICAS
PARA COMBATE AO ANALFABETISMO NO BRASIL

Na década de 1930, a educacéo brasileira ja havia passado por vérias transformacoes e
a oferta de educacdo publica para todos comecou a ter um novo olhar na historia da educacéao
brasileira. Até aquele momento, a oferta de uma escola publica e gratuita que contemplasse a
todos na faixa etaria escolar ndo era vista como uma prioridade pelo Estado.

Na verdade, a falta de escolarizagdo nédo era vista como um problema grave, isto explica
0 motivo de existir na época um alto nivel de analfabetismo no Brasil. Além disso, no nosso
pais a economia era predominantemente baseada em atividades agricolas, onde ndo havia a
exigéncia de uma qualificacdo a ser alcangada por meio da educagdo formal, o que justificava
0 porqué de uma parcela significativa da populacéo nao enxergar a necessidade de ler e escrever
e muito menos frequentar um espaco escolar.

No entanto, surgiram véarias mobiliza¢des sociais, movimentos educacionais e decisdes

oliticas que se posicionaram em favor de uma educacdo de direito para “todos e gratuita”, no
p g
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periodo que sucedeu a Revolucéo de 1930, a qual representou “um marco na reformulagdo do
papel do Estado no Brasil” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110). A Constitui¢do de 1934,
determinou a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), através do qual foram
estabelecidas as coordenadas para atuacdo da Unido, dos Estados e Municipios na esfera

educacional que:

Vinculou constitucionalmente uma receita para a manutencao e o desenvolvimento do
ensino; reafirmou o direito de todos e o dever do Estado para com a educacao;
estabeleceu uma série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar
e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencéo e pelo desenvolvimento
da educagdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

O proposito da Constituicdo de 1934 era melhorar a qualidade de vida da populacdo
brasileira, com isso foram instituidas leis a respeito da educacdo, salde, seguranca, trabalho
entre outros direitos fundamentais para se viver em sociedade. Os direitos a cidadania foram
ampliados, possibilitando a populacédo participacdo no processo politico e econémico do pais.
A Constituicdo de 1934 trouxe, pois, uma perspectiva de mudancas para educacdo de jovens e
adultos, onde “pela primeira vez a educacdo de jovens e adultos era reconhecida e recebia um

tratamento particular”. Assim sendo, Haddad e Di Pierro (2000) postulam que:

Com a criacdo em 1938 do INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — e
através de seus estudos e pesquisas, instituiu-se em 1942 o Fundo Nacional do Ensino
Primério. Através dos seus recursos, o fundo deveria realizar um programa
progressivo de ampliagdo da educacdo primaria que incluisse o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. Em 1945 o fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25%
dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino
Supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 110).

No mesmo periodo, em dmbito internacional também ocorreram movimentos em prol
de uma educacdo de jovens e adultos. Em 16 de novembro de 1945 foi criada a Organizagéo
das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a qual defende o papel
primordial da educacdo, destacando a necessidade de criacdo de politicas publicas e
educacionais para escolarizacdo de jovens e adultos.

Em 1947, foi criado o Servi¢o de Educacdo de Adultos (SEA) como servico especial do
Departamento Nacional de Educacéo do Ministério da Educacdo e Saude, tendo como objetivo
a reorientacédo e coordenacgéo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos, e se estendeu até fins dos anos de 1950, intitulada Campanha
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de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA. Apesar disso, os indicadores continuavam
apontando a existéncia de uma precariedade no quadro educacional brasileiro. As
oportunidades de acesso e permanéncia no espaco escolar na vida adulta apresentavam grandes

obstaculos e tinha um grande caminho a percorrer:

Devido as escassas oportunidades de acesso a escolarizacdo na infancia ou na vida
adulta, até 1950, mais da metade da populacdo brasileira era analfabeta, o0 que a
mantinha excluida da vida politica, pois o voto lhe era vedado (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008, p. 25).

O Cddigo Eleitoral Brasileiro de 1932 declarava a “impossibilidade de votar os
analfabetos” (BRASIL, 2014, p. 36), com isso podemos ver como 0 cendrio politico do pais
estava sendo afetado, pois como a grande parte da nossa sociedade era constituida por

analfabetos, o desenvolvimento do pais dependia da elevacao da escolaridade de sua populagéo.

Embora as primeiras politicas publicas de/para EJA comecem a ser implementadas a
partir da década de 1950, € a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2020)
que a Educacdo passou a ser considerada um direito publico subjetivo, inclusive para
aqueles que ndo tiveram acesso a escola na infancia e adolescéncia (MUSIAL,;
ARAUJO, 2022, p. 17).

Segundo os autores Haddad e Di Pierro, “os esforgos empreendidos durante as décadas
de 1940 e 1950 fizeram cair os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de
idade para 46,7% no ano de 1960” (HADDAD E DI PIERRO. 2000, P. 111). Tomando como
base o censo de 1920, 72% da populacdo acima de 05 anos de idade naquele periodo permanecia
na faixa do analfabetismo. Isso significa que a educacdo brasileira esta evoluindo a passos
lentos, mesmo assim, 0s niveis de escolariza¢do em nosso pais permaneceram reduzidos quando
comparados aos paises desenvolvidos.

Porém, os esforcos para transformar o cenario da EJA ndo parou por ai duas novas
campanhas foram estruturadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura: uma em 1952,
denominada como Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), e a outra em 1958,

intitulada a Campanha Nacional de Erradicagcéo do Analfabetismo (CNEA).

EJA DURANTE O GOLPE DE 1964: CRIAGAO DO MOVIMENTO BRASILEIRO DE
ALFABETIZACAO (MOBRAL)

Em 1 de abril de 1964 foi estabelecido o regime militar no Brasil que produziu uma

quebra no sistema politico promovendo mudangas em todos os cenarios da época, inclusive nos
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movimentos de educagdo e cultura populares os quais foram duramente reprimidos, seus
organizadores, perseguidos, seus ideais, censurados. Segundo os autores Haddad e Di Pierro
(2000, p. 113) “O Programa Nacional de Alfabetizagao foi interrompido e desmantelado, seus
dirigentes, presos € os materiais apreendidos.” O cenario da educacao de jovens e adultos mais
uma vez teve mudangas em seu processo historico.

Neste sentido, podemos compreender o pensamento do autor Teixeira (2002 p.8)
quando ele destaca que “as politicas publicas tém o papel regulador das relagcdes econémico-
sociais, sdo constituidos fundos publicos para serem utilizados em investimentos em areas
estratégicas para o desenvolvimento ¢ em programas sociais.” foi o que ocorreu no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo-Mobral.

Apds o golpe de 1964, os governos militares sancionaram a Lei 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, com o Mobral e posteriormente, na década de 1970 destacou-se no pais a
implementacédo do ensino supletivo, criado em 1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Posteriormente, implementando o Mobral e o Ensino Supletivo, os governos de entéo
procuraram reconstruir, por meio da educacdo de adultos, sua mediagdo com os
setores populares, contrapondo-se ao Programa Nacional de Alfabetizacdo que o
governo anterior planejava levar adiante sob a lideranga de Freire (HADDAD; DI
PIERRO 2021, p. 07).

Enguanto isso, 0s movimentos anteriores a esse periodo, compreendiam que a educacdo
de adultos era um instrumento de conscientiza¢ao que objetivava a transformacéo da realidade

social dos estudantes.

Os governos militares reprimiram 0s movimentos de cultura popular do periodo
anterior ao de 1964, uma vez que poderiam, por meio de processos educativos, ampliar
o sentido de classe das manifestagdes populares de jovens e adultos, como propunha
Paulo Freire. Um conjunto de pessoas foi preso, torturado e obrigado a deixar o pais
(HADDAD; DI PIERRO 2021, p. 07).

Em 1969, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo comegou a se distanciar dos seus
objetivos iniciais, pois estava agora mais voltado aos aspectos pedagdgicos, pressionado pelo
formato engessado do regime militar. Contudo, uma ampla campanha de grande escala voltada
para a alfabetizacdo de adolescentes, jovens e adultos foi realizada pelo Mobral, gracas aos

investimentos de recursos e a estrutura do programa com a regulamentacao de suas politicas

publicas.
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O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo possuia trés caracteristicas basicas para seu

funcionamento e regulacdo em todo territorio brasileiro como apresenta os autores:

O MOBRAL foi implantado com trés caracteristicas basicas. A primeira delas foi o
paralelismo em relacdo aos demais programas de educacao. Seus recursos financeiros
também dependiam de verbas orcamentarias. A segunda caracteristica foi a
organizacdo operacional descentralizada, através de Comissdes Municipais
espalhadas por quase todos os municipios brasileiros, e que se encarregaram de
executar a campanha nas comunidades, promovendo-as, recrutando analfabetos,
providenciando salas de aula, professores e monitores. [...]. A terceira caracteristica
era a centralizacdo de direcdo do processo educativo, através da Geréncia Pedagdgica
do MOBRAL Central, encarregada da organizacdo, da programacédo, da execucéo e
da avaliagdo do processo educativo, como também do treinamento de pessoal para
todas as fases, de acordo com as diretrizes que eram estabelecidas pela Secretaria

Executiva (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 115).

Dadas as particularidades de sua natureza, essas caracteristicas convergiram para
criacdo de um esquema adequado ao objetivo politico de implantacdo de uma campanha em
larga escala para promover o sistema doutrinario segundo as orientacdes do regime militar.

Na década de 1970 assistiram-se a novas mudangas, isto porque foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (LDB), através da
qual a educacdo de jovens e adultos foi contemplada com 5 artigos no Capitulo 1V, os quais
disponibilizam seus objetivos, a disposicdo para a formacdo profissional e flexibilidade do
ensino, possibilitando a criacdo de cursos na modalidade a distancia através de equipamentos
eletronicos disponiveis na época, a saber: radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacdo disponiveis, e seus certificados eram mediante a realizacdo de exames e cursos

profissionalizantes.

A Lei atenderia ao duplo objetivo de recuperar o atraso dos que ndo puderam realizar
a sua escolariza¢do na época adequada, complementando o “éxito empolgante do
MOBRAL que vinha rapida e drasticamente vencendo o analfabetismo no Brasil”, e
germinar “a educacdo do futuro, essa educagdo dominada pelos meios de
comunicagdo, em que a escola sera principalmente um centro de comunidade para
sistematizacdo de conhecimentos, antes que para sua transmissdo (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 116).

Além disso, para cumprir 0s objetivos tragados para tentar nivelar o nivel da educacéo
basica, formar mao de obra qualificada e construir um pais com menos desigualdade social, o
ensino supletivo foi dividido em quatro pilares: Supléncia, Qualificagdo profissional,

Aprendizagem e Suprimento. Esses pilares apontavam qual seria seu pablico-alvo, seu papel
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social e seu objetivo com aponta o Professor José Eustaquio Romao, em seu artigo “Alfabetizar

para libertar”.

1. Supléncia: para os excluidos e marginalizados da escola regular na idade propria.
2. Qualificagdo profissional: preparagdo de contingentes populares para a rapida
inser¢do no mercado de trabalho.

3. Aprendizagem: claramente voltada para a formacdo do exército trabalhador de
reserva.

4. Suprimento: versdo brasileira da educacdo permanente, visava a atualizacdo da
méo-de-obra as demandas progressivamente tecnoldgicas dos processos produtivos
(RAMAO, 2003, p. 251).

Como destaca o Professor Ramdo (1994), cada pilar tem uma finalidade especifica que
passaremos discorreremos a partir de agora. Em primeiro lugar, sobre a “Supléncia” buscava-
se suprir a escolarizacdo regular para os jovens e adultos que ndo tinham concluido na idade
prépria as etapas da educacdo basica, porém, através de cursos e exames disponibilizado pela
Lei 5.692/71, em seu artigo 22, possibilitaram o acesso dos alunos ao ensino de supletivo.

Em segundo lugar, o objetivo da “Qualifica¢do Profissional” como o proprio nome ja
sugere, estava voltada para preparar os cidadaos ao ingresso no mercado de trabalho. Em razéo
de naquela época o pais estar passando por um acelerado crescimento econémico, era urgente
a necessidade de a populacdo estar qualificada profissionalmente para a inser¢do no mercado
de trabalho, especificamente nas "industrias", e se compreendia que sem educacdo isso ndo
seria possivel.

Além disso, segundo os autores Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) a “aprendizagem
correspondia a formacdo metddica no trabalho, e ficou a cargo basicamente do SENAI e do

3

SENAC.” E por fim destacamos o quarto pilar “Suprimento” que era vista como “versao

brasileira da educagdo permanente”, que buscava a atualizacdo da méo de obra para atender as
demandas do mercado de trabalho em relacdo as tecnologias nos processos produtivos. Embora
a concepcdo formal colocasse o Suprimento como o pilar mais importante, a Supléncia tornou-

se predominante nessa nova modalidade de ensino.

O Ensino Supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto de escola do futuro
e elemento de um sistema educacional compativel com a modernizacéo
socioecondmica observada no pais nos anos 70. N&o se tratava de uma escola voltada
aos interesses de uma determinada classe, como propunham os movimentos de cultura
popular, mas de uma escola que néo se distinguia por sua clientela, pois a todos devia
atender em uma dindmica de permanente atualizacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000,

p. 117).
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Contudo, para que uma politica educacional para jovens e adultos se torne efetivamente
eficaz é necessaria a unido entre o governo, populagéo, educadores e os estudantes. O Professor
e pesquisador Moacir Gadotti defende que para se construir um sistema educacional de

qualidade todos os sujeitos participantes tém que dialogar e estar juntos nesse processo.

O Estado autoritario, que pretendeu resolver os problemas educacionais sem a
participacdo popular e sem a participacdo dos educadores, portanto, pela via
tecnoburocrética, por meio de grandes projetos ou campanhas que redundaram em
fragorosos fracassos, como foi 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizaco (Mobral),
um “movimento” puramente estatal com fins politico-promocionais e de controle
social das periferias urbanas e das zonas rurais (GADOTTI, 2003, p.165).

Segundo os registros do MOBRAL, ao longo dos 15 anos de existéncia, cerca de 40
milhGes de pessoas que participaram desse programa, através de suas inscrices em cursos e
suas modalidades, segundo Di Pierro (2000, p. 54), “15 milhdes foram certificadas, mas
técnicos do 6rgdo admitiam que apenas 10% delas se alfabetizaram de fato.” Desta forma,
vemos que esse movimento foi ineficaz mesmo tendo grandes investimentos por parte do
Governo Federal, mas como ja foi dito por Gadotti (2003) para sua eficacia fazia-se necessaria

também a participacdo da sociedade.

A NOVA REPUBLICA: CRIACAO DA FUNDACAO NACIONAL PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM 1985

Com a retomada do governo civil ap6s a redemocratizagdo em 1985, o sistema de ensino
esteve de forma singular nas politicas publicas em relacdo a educacdo de jovens e adultos. Uma
das primeiras modificacGes nesse periodo foi a extincdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), pelo decreto de n°® 91.980 de 25 de novembro de 1985, sendo este
“substituido pela Fundacao Nacional de Educacao de Jovens e Adultos - Educar” (DI PIERRO,
2000, p. 53).

No inicio da Nova Republica, o Mobral foi encerrado, e uma parte da sua estrutura foi
transformada na Fundacgdo Educar. Esta teve seu breve periodo de existéncia (1986-
1990) marcado por um processo de esvaziamento das politicas e do financiamento
publico no governo federal. Com o seu fechamento, no governo Collor de Melo, a
maior parte das atividades de EJA do governo federal ficou suspensa (MOURA,;
VENTURA, 2018, p. 334).

A Fundacdo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (Educar), foi regulamentada

pelo Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro de 1986, embora tenha sido criada a sombra do

Pagina 14 de 22
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v6i1.1328

04
‘an__m_ 2024, REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES CEEINTER
Esta obra esta sob licem;a ISSN 2674_8703 ?Nmo DE| ESTUDOS INT[;DISCIPLIN:RE

Creative Commons Atribuicio 4.0 Internacional = — www.portalceeinter.com.br


https://doi.org/10.56579/rei.v6i1.1328

N
ESTUDOS_)NTERDlSClPLlN RES

MOBRAL, com os mesmos dirigentes, porém apresentava propostas mais inovadoras. Em seu
primeiro capitulo encontramos: Da Natureza, da Sede e das Finalidades, em seu Art. 2° destaca
que essa fundagdo tem como “objetivo promover a execucdo de programas de alfabetizagéo e
de educacdo bésica ndo-formais, destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela

foram excluidos prematuramente” (BRASIL,1986).

Esse processo de revitalizacdo do pensamento e das praticas de educacdo de jovens e
adultos refletiu-se na Assembleia Nacional Constituinte. Nenhum feito no terreno
institucional foi mais importante para a educacéo de jovens e adultos nesse periodo
do que a conquista do direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito,
independentemente de idade, consagrado no Artigo 208 da Constituicdo de 1988.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120).

E preciso ressaltar, no entanto, a importancia da Constituicio Federal de 1988, pois foi
por meio dela que a populacéo brasileira conquistou o direito universal ao ensino fundamental
publico e gratuito, independente de género, idade, cor ou classe social. No entanto, as
disposicdes transitorias da Carta Magna estabeleceram um prazo de 10 anos para que 0S
governos, junto com a populacdo e os educadores, pudessem concentrar esforcos para a
erradicacéo do analfabetismo em nosso pais.

Diferentemente do MOBRAL que teve 15 anos de duragéo, a Fundacdo EDUCAR teve
sua extingdo em poucos anos, em meados de marco de 1990, nos primeiros meses do governo
do Presidente Fernando Collor de Mello, uma vez que, com as mudancas do cendrio politico,
para a presidéncia do pais era necessaria a criacao de medidas que buscassem enxugar 0s gastos
publicos.

CRIACAO DO PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA EM 1997

O Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) foi criado no ano de 1997, sendo elaborado
pelo Conselho da Comunidade Solidaria do Governo Federal, tendo como publico-alvo os
adolescentes e jovens na faixa etaria de 12 a 18 anos de idade. Todavia, eram realizadas as
matriculas de pessoas adultas dos municipios com indice mais elevado de analfabetismo, e as
regides que deram inicio foram o Norte e Nordeste do Brasil.

Para os Autores Haddad e Di Pierro (2000, p. 124) o Programa de Alfabetizacao
Solidaria tinha como objetivo principal “desencadear um movimento de solidariedade nacional
para reduzir as disparidades regionais e os indices de analfabetismo significativamente até o
final do século”. As universidades, cabia a fungéo de coordenar as atividades de alfabetizagéo,
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a formacdo dos alfabetizadores, a avaliagdo e acompanhamento do processo. A logistica
necessaria, como insumos e merenda escolar, ficava a cargo das prefeituras locais.

Segundo Menezes (2001) até o final do ano 2000, o Alfabetizacdo Solidaria atingiu a
marca de 1,5 milhdo de alunos atendidos em 1.016 municipios brasileiros,” porém seus
resultados ndo foram vistos com bons olhos, pois o tempo era curto para a alfabetizacdo cuja

duracdo de cada modulo era de apenas 6 meses.

Durante os oito anos da presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, o governo federal
conferiu lugar marginal a educagdo basica de jovens e adultos na hierarquia de
prioridades da reforma e da politica educacional, fechou o Unico canal de dialogo
entdo existente com a sociedade civil organizada —a Comissdo Nacional de Educagdo
de Jovens e Adultos (CNEJA) - e, por meio do programa Alfabetizacdo Solidéria,
remeteu para a esfera da filantropia parcela substancial da responsabilidade publica
pelo enfrentamento do analfabetismo (DI PIERRO, 2005, p. 1127-1128).

Ao findar o mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso no ano de 2002, veio a
extingdo do PAS, mas a educacdo de jovens e adultos ndo ficaria desamparada, pois em 2003
com a posse do presidente Luis Inacio Lula da Silva, lancou-se outro programa para a

alfabetizacdo da populacao naquela faixa etaria.

A CRIAQAO DO PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO

Como ja foi dito anteriormente, em 2003 com a posse do Presidente Luis Inacio Lula
da Silva, algumas mudancas ocorreram no cendrio da educacdo de jovens e adultos, segundo a
autora Di Pierro (2005, p. 1129) “a Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo
langou o Programa Brasil Alfabetizado, desenvolvido de modo descentralizado pelos estados,
municipios e organizaces sociais que a ele aderiram™. O programa foi sancionado por meio da
Resolucdo n° 018, de 10 de julho de 2003 e tinha por finalidade alfabetizar jovens a partir dos

15 anos de idade, abrangendo todo o territorio nacional.

O Brasil Alfabetizado visa alfabetizar cerca de 8 milhdes de jovens e adultos no
periodo 2003/2007, reduzindo em 50% o analfabetismo no pais. Convénios
proporcionam o repasse de recursos do MEC/FNDE para organismos governamentais
e ndo-governamentais para que desenvolvam atividades de formacdo de
alfabetizadores e de alfabetizacdo de jovens e adultos em um periodo de seis a oito
meses (DI PIERRO, 2005, 1134).

Além dos aspectos diretamente adaptados aos moldes das campanhas de alfabetizagdo

anteriores, ao longo de seus 5 (cinco) anos existéncia (2003/2007), o PBA sofreu diversas
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transformacbes e ajustes. O periodo de alfabetizagcdo proposto pelo programa e que foi
estipulado inicialmente em 6 (seis) meses passaram para 8 (oito) meses. Além disso, foram
destinados repasses financeiros para merenda escolar, transporte escolar e aquisicdo de
materiais didaticos. Outro fato importante foi a destinacdo das verbas sendo redirecionadas das
organizacgdes sociais para as redes publicas de ensino do pais. Além disso, ndo poderiamos
deixar de mencionar que o processo de avaliagdo tornou-se uma agao rotineira e sistematizada.

Contudo, € importante esclarecer que os dados estatisticos sobre o PBA de (2003/2007)

4 dos

apresentados no Livro “Alfabetizagdo de jovens e adultos no Brasil: ligdes da pratica
autores Di Pierro, VOvio e Ribeiro, (2008, p. 79), apresentam o quantitativo dos nimeros de
inscritos no programa, quantidade de alfabetizadores, quantidade de projetos e parceiros,
nameros de turmas, numeros de municipios contemplados no Brasil e investimento na escala

de milhdes.

IMAGEM 01 - Evolugéo da cobertura do Programa Brasil Alfabetizado — 2003/2007.

Alfabetis|rOIEtOS Recursos

Ano | Inscritos /| Turmas | Municipios | (milhdes
zadores )

Parceiros de R$)

2003 |1.598430( 77474 | 180 | 83653 | 2729 62,1

2004 |1.526.155| 67.065 | 381 | 69.842 ¥ 167,
2005 |1.875.705| 97.250 | 636 | 102.839 # 2083
2006 |1.609.446| 85070 | 673 | 90.643 # 180,3
2007 |1.286.718| 87.750 | 1.173 | 88.070 * ¥

* Informacio ndo disponivel.
Fonte: MEC/Secad. Mapa do Brasil Alfabetizado <http://mecsrv04.mec.gov.be/
secad/sba/inicio.asp>.

A guisa de conclusdo, pode-se verificar que durante os 5 (cinco) anos de existéncia do
PBA, houve o cadastramento de um nimero consideravel de analfabetos em todo pais, porém
os autores DI PIERRO; VOVIO; RIBEIRO (2008, p. 79) relataram em seu trabalho que “as

4 Este livro recolhe licdes aprendidas na experiéncia brasileira recente, dando visibilidade a uma diversidade de

programas de alfabetizagao de jovens e adultos — que 6rgdos governamentais e organizagdes sociais empreenderam
na Ultima década —, alguns dos quais contém aspectos inovadores.
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pesquisas ndo evidenciam impacto significativo desse esforco na redugdo das taxas de
analfabetismo, que mantém o ritmo anterior a existéncia do programa.”

Diante do exposto, podemos concluir que a Educacéo de Jovens e Adultos -EJA, tem
percorrido uma longa trajetoria em sua historia, atraves da qual podemos perceber que essa
modalidade de ensino enfrentou varias barreiras, mas, conquistou grandes vitérias como 0
direito ao acesso a educagcio gratuita a todos com o direito de educacio ao longo da vida. E fato
gue muito ainda precisa ser construido neste pais, mas uma coisa temos constatado: a educacéo
¢ uma via de "mao dupla”, e que € necessario um compromisso de todas as partes envolvidas
nesse processo.

Examinando a realidade vivenciada pela educacao de jovens e adultos em nosso pais,
podemos enfatizar que para que haja uma transformacdo significativa na educacao, é de uma
importancia que o Poder Publico esteja disposto a adotar politicas pablicas que permitam aos
Educadores e a populacao se apropriar das condigdes necessarias para a formulacéo de todos
os esforcos que garantam uma educacdo de qualidade e um lugar melhor de se viver, pois
entendemos que a educacgdo € um poderoso instrumento para a transformacao social, basta que
todos compreendam qual o seu papel nesse processo.

O percurso histérico da EJA nos ajuda a compreender melhor quais foram os desafios
enfrentados pelo Estado na implementacéo das politicas publicas direcionadas para esse publico
e podemos ver que ainda temos um longo caminho para vencer todos os desafios que ainda

estdo por vir, como mostra a autora:

O desafio historico da EJA continua sendo o de romper com o carater compensatério
e assistencialista na educacdo de jovens e adultos trabalhadores (denominados
de desvalidos, pobres, excluidos, em risco social etc.). Ao mesmo tempo, na
perspectiva contra-hegeménica, o desafio é avancar na luta pela superacdo da
dualidade estrutural da educacdo brasileira. (VENTURA, 2011, p. 92-93)

Diante do exposto, podemos fazer uma reflexdo acerca das Politicas Publicas e sua
implementacdo na EJA, uma vez que é muito importante reconhecer que no processo historico
dessa modalidade de ensino, uma luta constante vem sendo travada, que é contra a desigualdade
social e como foi possivel observar o Poder Publico buscou de certa forma elaborar politicas
publicas e implementa-las por meio da cria¢éo de leis, movimentos e programas sociais, porem

essa luta ainda néo foi vencida temos um longo caminho a percorrer. O autor Teixeira (2002)

destaca que:
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Os movimentos sociais precisam retomar a mobilizacdo no setor, devido a
importancia estratégica que tem a educacéo, inclusive para a concretizacdo de outros
direitos e para atingir um minimo de equidade social. E preciso garantir e efetivar as
conquistas da Constituinte, sobretudo a gratuidade do ensino, a valorizacdo do
profissional do ensino, a garantia do padrdo de qualidade, gestdo democratica e
vinculacéo de recursos (TEIXEIRA, 2002, p. 8).

Em suma, a educacéo € o caminho que transforma a realidade da sociedade, pois é por
meio dela que o sujeito pode alcancar a sua emancipacédo, sua liberdade e a certeza que seus
direitos estdo assegurados. No entanto, para que essa educagdo possa transformar vidas é
necessario que as politicas publicas continuem sendo criadas e implementadas, em especial

nesta modalidade de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas implementadas na EJA em nosso pais, entre os anos de 1930 e
2003 tiveram impactos significativos no combate ao analfabetismo e na desigualdade social.
Refletindo sobre esses impactos, podemos tirar algumas reflexdes. As politicas publicas
contribuiram para aumentar o acesso e permanéncia a educacdo para 0s jovens e adultos de
forma gratuita, criando a modalidade de ensino a EJA, que pelos mais variados motivos néo
concluiram seu ensino regular em tempo habil. A inclusdo da EJA nas leis educacionais
proporcionou maior reconhecimento e legitimidade a essa modalidade de ensino, como mostra
a LDB de 1996 em seus artigos 37 e 38. Enfatizando sua importancia para a sociedade, a EJA
busca desenvolver as suas trés funcbes que é equalizadora, reparadora e qualificadora, cuja
finalidade consiste em proporcionar ao cidaddo seus direitos sociais como rege a nossa
Constituicao Federal.

A diversificacdo dos programas e movimentos implementados por meio das politicas
publicas na EJA e os investimentos na melhoria da qualidade do ensino foram avancos
importantes no percurso historico da EJA, o qual proporcionou a reducao da desigualdade social
durante o periodo pesquisado de 1930 a 2003. Além disso, houve as modalidades flexiveis de
ensino, como educacdo a distancia, supletivos, cursos modulares e aulas no turno noturno,
permitindo que os programas se adaptassem as necessidades especificas dos alunos da EJA,
dando énfase a formacao de professores e ao desenvolvimento de materiais didaticos adequados

gue contribuissem para a qualidade do ensino oferecido, a exemplo do MOBRAL e outros

programas.
Pagina 19 de 22
DOI: https://doi.org/10.56579/rei.v6i1.1328
04
‘m_dez_ 2024 REVISTA DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES CEEINTER
Esta obra esta sob licen(;a ?Nmu DE/| ESTUDOS INT[;DISCIPLIN:R‘E
ISSN 2674-8703

Creative Commons Atribuicio 4.0 Internacional T = \ www.portalceeinter.com.br
-


https://doi.org/10.56579/rei.v6i1.1328

Compreendemos que a EJA desempenha um papel fundamental na promogédo da
inclusdo social, mitigacdo da desigualdade social e na construcdo de praticas que possibilita a
inclusdo de sujeitos que outrora tinham seus direitos negligenciados (a saber, a educacdo em
sua plenitude). Por meio das politicas publicas eles puderam participar/exercer a sua cidadania
na sociedade, por meio da qualificacdo obtida na EJA, onde através desta puderam ter a
oportunidade de adquirir habilidades e conhecimentos essenciais para o exercicio pleno de sua
cidadania e de serem inseridos no mercado de trabalho. Ao ser reconhecida a importancia da
EJA, os investimentos em politicas publicas nesta area podem promover um desenvolvimento
mais equitativo e sustentavel.

Apesar dos avancos, a EJA ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de estrutura
adequada das escolas, a caréncia de recursos financeiros e humanos, a evasao escolar e a
persisténcia do analfabetismo em nosso pais. Esses desafios destacam a necessidade continua
de investimento e comprometimento por parte das autoridades governamentais e da sociedade
em geral para garantir uma educacéo de qualidade para todos.

Em suma, esse trabalho é uma tentativa de promover uma reflexdo acerca das politicas
publicas e a conexao com a Educacéo de Jovens e Adultos, mostrando que elas tém o poder de
transformar a vida das pessoas, quando sdo implementadas de forma concretas e consistentes,
especialmente quando se trata daqueles que por algum motivo ndo concluiram seus estudos em
tempo habil.

Levando em consideracdo a vulnerabilidade que marca a educacdo no Brasil, em
especial aquela voltada ao publico jovem e adulto, pudemos perceber em nossa pesquisa, que
os problemas podem ser superados por meio de implementacdo de politicas publicas que
garantam o acesso a educacdo a todos independentemente do modelo de ensino que seja
utilizado, e que é necessario que haja capacitacdo dos professores da EJA para que possam
promover uma aprendizagem significativa.

Ao refletirmos sobre os impactos dessas politicas, podemos compreender que houve
avangos ao longo desses “caminhos e descaminhos” (luta contra o analfabetismo no Brasil,
combate a desigualdade social, implementagdes de politicas publicas para EJA, a emancipacao
de classe social a jovens e adultos e a qualificacdo dos sujeitos sociais). Quanto aos desafios
que ainda temos como a falta de infraestrutura, equidade, evasao, valoriza¢ao dos professores,
auséncia de valorizacdo da EJA e daqueles que dela fazem parte, entre outros, precisam ser

superados para garantir uma educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.
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