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Resumo: Este estudo teve como objetivo realizar uma analise do curriculo integrado da Regido do Tapajés,
configurado pelo projeto pedagdgico do Instituto Federal do Para (IFPA) campus ltaituba. A reflexdo se detém
sobre como, historicamente, a Educacdo profissional esteve assentada em uma perspectiva assistencialista e
dualista, que se dividia no ensino propedéutico e na formac&o técnica. Com efeito, o curriculo tem-se apresentado
de forma linear, disciplinar e fragmentada. N&o obstante, o Ensino Médio Integrado (EMI) e o curriculo integrado,
atrelado aos pressupostos da formacdo humana integral, instituem a interdisciplinaridade como principio educativo
e possibilidade para superar as dicotomias e o viés separatista. Desse modo, 0 artigo resulta de uma analise critica
documental, baseada na metodologia de andlise de conteldo de Bardin. Os resultados apontam que a
interdisciplinaridade se apresenta como mero recurso metodoldgico e esta direcionada a praxis de disciplinas e
conteddos apenas da formagdo técnica. Tal realidade evidencia dissonancia entre a proposta interdisciplinar e a
formacdo humana integral, pois ela ndo consegue abarcar a multidimensionalidade de saberes. Distanciando-se da
materializacdo da Educacdo Profissional em uma perspectiva integrada.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Curriculo integrado; Educagéo Profissional; Ensino Médio integrado.

Abstract: This study aimed to conduct an analysis of the integrated curriculum in the Tapajés Region, configured
by the pedagogical project of the IFPA campus Itaituba. Since, historically, professional education was based on
a welfare and dualist perspective, which divided propaedeutic education and technical training. In effect, the
curriculum has been presented in a linear, disciplinary and fragmented way. Nevertheless, Integrated Secondary
Education (EMI) and the integrated curriculum, linked to the assumptions of integral human formation, establish
interdisciplinarity as an educational principle and a possibility to overcome dichotomies and the separatist bias. In
this way, the article results from a critical documentary analysis carried out using Bardin's content analysis
technique. The results indicate that interdisciplinarity presents itself as a mere methodological resource and
directed to the praxis of disciplines and contents of technical training only. This reality highlights the dissonance
between the interdisciplinary proposal and integral human formation, as it cannot encompass the
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multidimensionality of knowledge. Distancing itself from the materialization of Professional Education in an
integrated perspective.

Keyword: Interdisciplinarity; Integrated curriculum; professional education; Integrated high school.

INTRODUCAO

E fato que, no Brasil, a Educago Profissional (EP) tem relagdo direta com a divis&o do
trabalho, na qual formas escravistas e feudais consolidaram a ciséo entre trabalho e educacéo,
refletindo assim na separacdo histérica entre trabalho manual e intelectual (SAVIANI, 1994).

Esse movimento historico tem impactado a realidade e condicionado a Educacao
Profissional ao ambito assistencialista e compensatorio destinado aos pobres, a fim de manter
a ordem e a estrutura socioeconémica, excludentes e dicotdmicas, oriundas do periodo colonial.
Dessa maneira, a formacdo pragmatica ofertada pela EP tem sido reeditada por meio de
mudancas reacionarias nos documentos legais que regem a EP de nivel médio, os quais
passaram a assegurar o0 ajustamento da classe trabalhadora ao mercado de trabalho sem se
preocupar com uma formac&o humana integral, critica e emancipadora do sujeito (ARAUJO et
al., 2007).

Essa visdo centrada na logica do desenvolvimento de competéncias para
empregabilidade da Educacédo Profissional desencadeou um conhecimento hiperespecializado
e um curriculo fragmentado. Isso porque a escola encontra-se imersa na logica disciplinar
linear, com propostas curriculares excludentes e por vezes dualistas; logo, tais curriculos
evidenciam a urgéncia de mudangas em suas praticas, formas de organizacéo e producéo dos
conhecimentos que a contemporaneidade requer.

Na perspectiva da EP, este cendario educacional atual passou a vislumbrar mudancas a
partir do ano 2008, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e a proposta de unido entre o Ensino Médio propedéutico e a formacéo técnica, através do
Ensino Médio Integrado, o qual somente seria consolidado a partir da construcdo de um
curriculo integrado.

Nesta modalidade, conforme argumenta Santomé (1998), o curriculo ndo é organizado
somente em torno de disciplinas, como costuma ser feito, mas de nucleos que, centrados em
temas, projetos e topicos, constroem estratégias para acessar com maior facilidade as dimensdes
éticas, cientificas, politicas e socioculturais que as propostas curriculares disciplinares relegam
ao segundo plano.

Dessa maneira, o curriculo integrado aspira a uma formacdo humana integral, ou seja,
contemplar a multidimensionalidade humana. Tal vertente tem como principios o trabalho, a

ciéncia e a cultura, para buscar superar o conflito entre um curriculo voltado para Humanidades,
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e outro para a Ciéncia e Tecnologia; para tanto, a interdisciplinaridade seria mediadora desse
processo de integracdo (RAMOS, 2005).

Ainda nesse Vviés, a interdisciplinaridade pode atuar como solu¢do ou um problema, em
razdo dos principios, visdo de mundo e sociedade a que o conceito de interdisciplinaridade pode
estar vinculado, isto é, depende da concepc¢do epistemoldgica e pedagdgica que embasa a
producdo do conhecimento (FRIGOTTO, 2002).

Essa possibilidade de estabelecer uma intima relacdo entre as agdes educativas e a
interdisciplinaridade nos direcionou aos desafios enfrentados pela escola contemporanea, em
especial a EP ofertada pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Estado do
Para (IFPA). Essa opcéo se da pelo fato de a efetivacédo da proposta curricular do Ensino Médio
Integrado do IFPA precisar superar a rigidez disciplinar e as marcas da modernidade por meio
da acdo interdisciplinar, que deve ser desenvolvida nas praticas pedagdgicas de todos 0s sujeitos
que fazem parte da comunidade escolar — caso contrario, a implementacao desse curriculo ficara
aquém do que se propde.

Neste universo de inquietagcdes, o IFPA campus ltaituba, inserido na Regido de
Integracdo do Tapajés no estado do Pard, facilitaria o processo de integralizacdo curricular, pois
é o fio que entrelaca o contexto global ao contexto local, possibilitando uma educacdo em rede,
sendo um importante polo de materializacdo da Educacdo Profissional na perspectiva integrada.
A EP desta instituicdo € delimitada como ponto de partida dessa investigacdo, em virtude de ter
sido implementada ja sob a égide do curriculo para a formacéo integral, o que possibilita
aproxima-la de uma pratica educativa interdisciplinar.

Diante disso, ao nos reportarmos as propostas curriculares do IFPA, focalizamos no
projeto pedagogico (PP) que é a valorizacdo da identidade da escola e um chamamento a
responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa, um instrumento de
trabalho que mostra o que vai ser feito quando, de que maneira, por quem, para chegar a que
resultados. O documento também trata de harmonizar as diretrizes da educacdo nacional com a
realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a formacao
do publico-alvo (VEIGA, 2001).

Assim, o PP pode significar rupturas com presente e promessas futuras. Desse modo, as
mudangas que almejamos, frente ao modelo disciplinar linear, se iniciam nas concepcoes
abordadas no Projeto pedagdgico. Configurando-se como um campo de lutas em prol da

educacdo integrada e interdisciplinar.
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Nesse cenario, propde-se como objetivo de pesquisa analisar a partir do projeto
pedagdgico, como se manifesta a interdisciplinaridade no curriculo integrado do IFPA campus
Itaituba. Para tanto, na primeira secéo, este estudo traca um apanhado histérico a fim de trazer
a tona o cenario dualista em que esta modalidade de ensino sempre esteve imersa, para assim
afirmar a necessidade da educacdo integrada.

Na segunda secdo, o estudo deslinda as concepc¢des e definigbes que sustentam esta
triade, bem como a importéncia do entrelagamento delas para a concretude do ensino médio
integrado. Nas secOes seguintes, é realizada uma analise do projeto pedagdgico do IFPA a luz

da interdisciplinaridade. Por fim, apresentamos nossas conclusdes e consideraces.

EDUCAQAO INTEGRADA NA PERSPECTIVA DA EDUCAC}AO PROFISSIONAL

A nossa incursdo a Educacdo Integrada tem como foco a Educacdo Profissional. No
Brasil, historicamente, tal modalidade de ensino tem-se caracterizado pelo assistencialismo,
pelo ensino moralista, discriminatdrio e, principalmente, dualista (ARAUJO et al., 2007).

Esse dualismo enraizou-se na sociedade brasileira ao longo de séculos de escravidao e
marginalizacdo do trabalho manual. Na educagéo, estas dicotomias tém como pano de fundo a
polarizacdo entre a educacdo geral, para a elite dirigente, e a preparacdo para o trabalho,
destinada aos desamparados (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005).

No ambito legal, as dualidades tornaram-se estruturais a partir da promulgacéo das leis
orgénicas em 1942, as quais, a0 mesmo tempo, legitimavam o ensino secundario como
propedéutico e destinado a burguesia, e regulamentavam o ensino profissional, entretanto, sem
nenhuma relacdo entre ambos. Com efeito, tais niveis de ensino permaneceram independentes
e paralelos (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005).

Frigotto e Ciavatta (2005) nos dizem que, no periodo denominado “milagre economico”
(1968-1973), a Educacdo Profissional assumiu o status de mediadora das préaticas educativas
voltadas para a formacdo de méo de obra qualificada que atendesse as demandas capitalistas.
Esse movimento de mudancas acarretou a profissionalizacdo compulsoéria do ensino secundario,
instituida pela Lei n® 5.692/71, sinalizando a superacdo do dualismo existente neste nivel de
ensino (BRASIL, 1971).

N&o obstante, houve resisténcia tanto dos discentes e seus pais, quanto dos empresarios
do ensino & implementacdo da Educacdo Profissional pelas escolas que tradicionalmente

ofertavam o ensino secundario destinado aos cursos superiores. Esse processo inviabilizou a
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obrigatoriedade da profissionalizacdo, sendo esta extinta pela Lei n® 7.044/1982 (BRASIL,
1982).

No entanto, cabe destacar que houve uma flexibilizacdo no que tange ao acesso ao
ensino superior. Em outras palavras, mediante exames de vestibular, a classe menos favorecida
atendida pelo ensino técnico teria a possibilidade, ainda que remota, de adentrar cursos
superiores.

A esse respeito, Frigotto e Ciavatta (2005) salientam que esse processo de flexibilizagéo
curricular ndo superou as dualidades, apenas as reestruturou. Assim, as marcas dualistas
passaram a estar presentes no plano de valores e conteddo da formacdo, e ndo mais na
seletividade do acesso ao ensino superior.

Esse debate travado entre uma formac&o para a cultura técnica e outra para a cultura
geral acabou provocando intensas mobilizagGes dos setores educacionais ligados a Educacao
Profissional, levando-os a discutir a relacdo da EP com o Ensino Médio propedéutico, de modo
a direcionar as discussdes para a implementacéo da educacéo politécnica* (FRIGOTTO, 2005).

Porém, em virtude das desigualdades sociais e educacionais existentes no Brasil — que
obriga os filhos da classe trabalhadora a se inserirem no mundo do trabalho mais cedo —, a
implantacdo da educacdo politécnica unitaria foi inviabilizada. Nesse contexto, a op¢do mais
viavel era uma modalidade de Ensino Médio que contemplasse a integralidade dos discentes,
abarcando as multiplas determinagdes que os constituem (FRIGOTTO, 2005).

Em face disso, ciéncia, trabalho, cultura e a tecnologia foram adotados como eixos
estruturantes, a fim de garantir a integralidade e de atender a formacéo profissional exigida pela
realidade socioeconémica do pais. A essa alternativa deu-se o nome de Ensino Médio Integrado
ao Técnico.

Tal integracdo esta alicercada em trés sentidos: filoso6fico, epistemoldgico e politico. O
carater filoséfico envolve a concepcdo de formacgdo omnilateral que integra o conhecimento, a
cultura e o trabalho. O segundo sentido, o epistemoldgico, esta direcionado a necessidade de
apreender teorias e conceitos de diversas ciéncias, relacionando-os com as dimens@es da praxis,
mediante um curriculo que integre os conhecimentos gerais e especificos. Quanto ao sentido
politico, € expresso pela oferta de formacao técnica para o trabalho (Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional) como forma de atender as necessidades imediatas da classe trabalhadora
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003; MORAES; KULLER, 2016).

4 Na formacdo politécnica, cada contetdo deve ser trabalhado para além da sua base produtiva e processo de
trabalho, contemplando os fundamentos historicos, sociais, culturais, cientificos e tecnoldgicos que envolvem as
tematicas estudadas (FRIGOTTO, 2002).
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Nesse sentido, a ideia de formacéo integrada deve estar pautada ndo sé na superacao do
ser humano regido e dividido pela divisdo social do trabalho e necessidades do mercado de
trabalho, mas, como reitera Morin (2011), na necessidade de suplantar a fragmentacdo do
conhecimento e promover a circulacao de saberes, e 0 encontro do homem consigo mesmo em
todas suas dimens@es e sem dualidades.

Essa formacdo humana multidimensional pretendida pelo EMI pressupde um
planejamento estratégico que tivesse como culminéncia a integralizagdo curricular. Esse
movimento de mudancas teve como ponto de partida a elaboragdo do Decreto n° 5.154/04
(BRASIL, 2004), fruto de muitas discussdes dos sujeitos envolvidos, 0 que, por sua vez,
sinalizou a urgéncia em rever a organizacgao e as estruturas das instituicGes que ofertavam a EP,
principalmente, apo6s a consolidacdo do Ensino Médio Integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2005).

Sendo assim, em 2007, através do programa Brasil Profissionalizado, que tinha como
meta o0 slogan “Uma escola técnica em cada cidade-pdlo do pais”, foi promulgado o Decreto n°
6.094 de 24 de abril de 2007, estabelecendo diretrizes para o0 processo de integragdo de
instituicdes federais de educacao tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2007).

Este processo de institucionalizacdo dos Institutos Federais teve seu apice com a Lei
n°11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
criando os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. Assim, os Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais (ETFs / EAFS)
e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais se transformaram em Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia®. Seu principal objetivo era ministrar Educagdo
Profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados (BRASIL,
2008).

Gomes (2019) destaca que a criacdo dos Institutos Federais (IFs) resultou na expansao
em larga escala do Ensino Médio Integrado ao Técnico. Nesse cendrio estratégico, nasceu o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Parad (IFPA). Assim, foi

possivel observar, de acordo com o processo de expansdo do IFPA, que ha pelo menos um

> Nem todos os Centro Federais de Educacgio Tecnoldgica (CEFET) passaram a ser Institutos Federais (IFs). Desse

modo, a Rede Federal estd composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica

(CEFET), a Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as
universidades federais e o Colégio Pedro II.
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instituto em cada regido que compde o Estado. Teoricamente, isso facilitaria 0 processo de
integralizacdo curricular articulado ao contexto local de cada uma delas.

Ao focarmos no IFPA campus Itaituba, 16cus da pesquisa, criado no ano de 2009 e
localizado na mesorregido do Sudoeste Paraense, regido do Tapajds, vale destacar que a sua
implementacdo aconteceu ja sob o viés da proposta do Ensino Médio Integrado ao ensino
técnico, tendo como aporte a integralizacdo curricular com vistas para uma educagdo em rede.

Esse processo de construir uma educacao em rede perpassa pela ideia de que cada regiéo
que compde o Estado é formada por suas proprias teias e microrredes de conexdes, compondo
um sistema de redes que precisam se conectar e interagir, a partir de um processo de
integralizacdo curricular pautado na interdisciplinaridade (CAPRA, 2006; MORIN, 2011).

Essa realidade se faz presente em razdo de o municipio de Itaituba compor a Regido de
Integracdo do Tapajoés. Com isso, o IFPA campus Itaituba é o fio que conduz a educagéo
integrada aos municipios de Aveiro, Rurdpolis, Trairdo, Jacareacanga e Novo Progresso, como

demonstra a Imagem 1, a seguir:

Imagem 1 - Mapa da regido de integracdo do Tapajos.
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021).

Tal perspectiva subsidia os documentos oficiais, que por sua vez norteiam a pratica

educativa do campus. Portanto, a proposta curricular do IFPA campus Itaituba deve estar
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atrelada a integracdo entre areas do conhecimento, ou seja, um curriculo integrado, pautado na
superacdo da distribuicdo sectaria disciplinar, por meio da aproximagdo com a
interdisciplinaridade, com vistas ao desenvolvimento da regido amazoOnica, em especial a
Regido de Integracdo do Tapajos.

Diante da importancia do movimento interdisciplinar no curriculo integrado,
especialmente para a materializacdo da educacdo integrada imbricada a formacdo humana
integral, discutiremos na proxima secao sobre a interdisciplinaridade, o curriculo integrado e a

formagdo humana integral.

INTERDISCIPLINARIDADE, O CURRICULO INTEGRADO E A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL

Como parte de uma complexa rede de relacGes, os limites e as possibilidades dos
curriculos ndo tém fim em si mesmos, uma vez que eles estdo imbricados na recursividade da
estrutura da teia social. Portanto, o curriculo € ao mesmo tempo produto e produtor das relacdes
sociais; assim, as mudancas e as resolucfes almejadas sé acontecerdo se a estrutura da teia for
alterada.

Este enfoque nos leva a compreender o curriculo como mutéavel e fluido, pois permite
que as propostas curriculares sejam submetidas a novos processos de significagdo, que séo
realizados dentro do contexto das relacdes de poder (SILVA, 1999). Por esse motivo, é
impossivel abordar os curriculos apenas com enfoque técnico, sendo preciso pensar para além
de seu carater eficiente, fragmentario e imerso em relagdes dualistas.

A esse respeito, Santomé (1998) afirma que a forma mais classica de organizagdo
curricular é o modelo linear disciplinar, que configura um conjunto de disciplinas justapostas,
frequentemente, de forma autoritaria. Isto tem ocasionado a incompreensao da educagdo como
conhecimento global.

Nesse modelo curricular disciplinar, os discentes ndo visualizam as conexdes que
existem entre as diferentes disciplinas, acarretando dificuldades de se ajustar a problemas e
questdes vitais e interdisciplinares. Além disso, o0 desmembramento artificial da realidade em
disciplinas ndo estabelece um didlogo com a realidade dos educandos, fator que desencadeia a
inibicdo das relacGes pessoais entre docentes e discentes, ocasionando uma inadequacdo as
particularidades psicoldgicas dos educandos (SANTOME, 1998).
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Diante destas criticas e das mudangas suscitadas pela globalizacdo, ganha forca a
proposta de um curriculo integrado, em que a disciplina deixa de ser dominante para dar lugar
a ideia que rege uma forma particular de integracio (SANTOME, 1998).

Em consonancia com Santomé (1998), a opg¢do pelo curriculo integrado repousa,
principalmente, sobre trés argumentos: epistemologicos e metodologicos, relacionados as
estruturas da ciéncia; razGes psicoldgicas e 0s argumentos socioldgicos. O primeiro recai sobre
0 pensamento contemporaneo, defendendo que as pesquisas cientificas mais relevantes séo
realizadas através da colaboracdo e interacdo critica e criativa, de métodos, conceitos e
problematicas, levadas a cabo por grupos de especialistas de diferentes areas. Assim, 0 ensino
de uma ciéncia integrada, para os discentes, propde-se a analisar os problemas para além de
uma Unica disciplina, passando a considerar o ponto de vista de outras areas do conhecimento.

O segundo argumento, as razdes psicoldgicas, defende propostas curriculares que
dialoguem com a realidade, com as necessidades e interesses dos educandos, que, por sua vez,
sofrem influéncia dos conflitos sociocognitivos e das dimensdes afetivas que sdo condicionadas
por outras variaveis sociais, passando a evidenciar e reconhecer o valor da interacdo social.

Nesse viés, o curriculo integrado possibilitaria abarcar as particularidades das estruturas
cognitivas responsaveis pelo processo de aprendizagem, proporcionando motivacdo para
aprender, de modo que os estudantes teriam mais liberdade para selecionar estudos e pesquisas
que contribuissem para solucionar problemas da vida real. Esse movimento iria auxiliar no
desenvolvimento do pensamento critico, ao facilitar a relacdo entre saberes diversos e a
sociedade, ndo condicionando os educandos a trilharem um caminho universal regido por um
programa de disciplinas independentes (SANTOME, 1998).

No tocante aos argumentos sociolégicos, Santomé (1998) adverte que estes sempre
foram tensionados pela disciplinarizacdo. Nas perspectivas socioldgicas, a integracdo é
defendida como uma forma de educar, proporcionando visdes da realidade em que as pessoas
aparecem como sujeitos da historia. Configura assim uma estratégia para incentivar a
participacdo mais ativa, critica e responsavel dos estudantes diante do compromisso com a
transformacéo da realidade.

Esta linha de argumentacdo debruca-se sobre a necessidade de humanizar o
conhecimento, rechagando as visdes alienantes difundidas pelo modelo linear disciplinar, em

gue o mundo é mostrado de maneira a-histérica e sem atores que possam modificar essa

estrutura.
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Em se tratando de curriculo integrado para a formacao profissional no Ensino Médio,
eleger contetdos e componentes especificos para uma area profissional ndo € suficiente para
possibilitar a compreensdo global. Desse modo, é fulcral que o curriculo integrado estabeleca
uma relacdo entre as partes e as totalidades sob o olhar histérico (RAMOS, 2004).

Isto posto, no tocante a estrutura, o curriculo integrado se afasta da ideia de disciplinas
para adotar as competéncias, privilegiando a aprendizagem em vez do ensino para a construcao
significativa do conhecimento, por meio de competéncias a desenvolver.

Ramos (2004, 2005) adverte que os problemas a serem superados com a integracao néo
sdo apenas pedagdgicos; antes de tudo, eles sdo epistemologicos. Essa visdo mais aprofundada
sO serd alcangada se as competéncias forem adotadas como consequéncia e ndo como contetido
principal do processo.

Quanto a organizacdo curricular, Ramos (2005, p. 46) apresenta quatro pressupostos

para a organizacdo do curriculo integrado:

a) Problematizar fen6menos com situagcdes significativas e relevantes para
compreender 0 mundo em que vivemos; como também processos tecnolégicos nas
maultiplas perspectivas: tecnoldgica; econdmica; social; ambiental; historica e cultural,
b) Explicar teorias e conceitos para compreensdo do objeto estudado e suas relagfes
com outros conceitos (interdisciplinaridade); c) Situar conceitos na articulagdo entre
a base cientifica (educagdo propedéutica e apropriacéo tecnoldgica, social, cultural e
mundo do trabalho); d) Metodologias integradoras na perspectiva interdisciplinar.

Assim, o curriculo integrado estaria se aproximando da formacdo humana integral e do
trabalno como principio educativo. Além disso, ao relacionar partes e totalidade,
conhecimentos especificos e gerais, estreitam-se 0s lagos com a interdisciplinaridade, a qual,
em consonancia com Ramos (2005), é entendida como método de ensino-aprendizagem e
principio organizador do curriculo integrado.

Na busca por uma definicdo da interdisciplinaridade, iniciamos pela etimologia da

palavra:

O prefixo Inter, do latim, desencadeia inimeros significados: entre, no interior de
dois, no meio, fazer a ligacdo, estabelecer nexos, junto, uma ponte no processo de ir
e vir. A palavra disciplina também vem do latim disciplina, ensino, instrucdo,
educacdo e, ao longo do tempo, recebeu outros significados, inclusive matéria
organizada em conteudo. O sufixo “dade”, também do latim, oferta a ideia de
movimento, acdo (SALVADOR, 2006, p. 116-117).

O excerto traz a tona a compreensdo da interdisciplinaridade enquanto movimento,
possibilidades de interagcdo e de acessar espacos antes negligenciados. Para Salgado (2017),

atribuir a interdisciplinaridade a ideia de dinamicidade e n&o linearidade representa um salto
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consideravel em relacdo ao modo de concebé-la, visto que frequentemente era associada a
simples justaposicéo de disciplinas. Além disso, essa l6gica amplia as discussdes e se aproxima
da compreenséo do fendmeno da interdisciplinaridade a partir da disciplinaridade.

Para Fazenda (2001), a interdisciplinaridade se apresenta imperativa na producdo do
conhecimento ao inter-relacionar a analise das mdultiplas determinacdes com a realidade
concreta, sendo potente na proposta de formacdo humana integral.

Nesse bojo, a interligacdo entre interdisciplinaridade, curriculo integrado e formagao
humana integral precisa ir além da mera juncdo operacional e mecénica entre préaticas de
Educacao Profissional e as teorias ensino propedéutico em prol do treinamento para o
vestibular, o que desencadeia uma proposta de integracdo curricular baseada somente na légica
das disciplinas académicas. N&o obstante, é preciso que essa interface busque a formacéo
humana no sentido pleno (FRIGOTTO, 2005).

Lopes e Macedo (2011) asseveram que defender a interdisciplinaridade pressupde
considerar a organizacdo disciplinar e, a0 mesmo tempo, conceber formas de inter-relacionar
as disciplinas a partir de problemas e temas comuns situados nas disciplinas de referéncia.
Trata-se, portanto, de um curriculo integrado que valoriza as disciplinas e suas interagdes.

Desse modo, integrar via interdisciplinaridade significa alcancar um nivel de
profundidade, a0 mesmo tempo ampla, enriquecedora e sintética, assumindo a importancia de
interacdo entre os sujeitos que compdem a escola (LOPES; MACEDO, 2011). Esta perspectiva,
quando associada a um projeto de totalidade que é regido pela formagdo humana integral
articulada a ciéncia, cultura e trabalho, passa a vislumbrar o avan¢o do saber a partir das suas
relagdes com o contexto.

Em face do exposto, para que o entrelagamento entre a interdisciplinaridade e o curriculo
integrado possibilite a formag¢do humana integral, é fulcral dar visibilidade ao contexto e,
consequentemente, a sua relagdo com o global e o local, para a construcdo de uma educacgéo
complexa erigida a partir da organizacdo do conhecimento pertinente (MORIN, 2011). Sendo
assim, buscando aproximacdo com o contexto local, nas proximas se¢des nos dedicaremos a

analise do discurso interdisciplinar no curriculo integrado do IFPA.

ANALISE DO DISCURSO INTERDISCIPLINAR NO CURRICULO INTEGRADO DO
IFPA: O QUE DIZ O PROJETO PEDAGOGICO?

Visando a concretude dos resultados, o estudo em questdo utilizou a abordagem

qualitativa, fundamentada em uma analise critica. Dessa maneira, esta analise de natureza
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documental tem como pressuposto a interdisciplinaridade como possibilidade para
materializacdo da formacdo humana integral pretendida pelo curriculo integrado do IFPA.

Para tanto, analisamos o Projeto Pedagogico (PP) do campus Itaituba. O documento tem
vigéncia de 4 anos (2019-2023) e orienta as agOes educativas do IFPA campus Itaituba.
Explicitamos ainda, a luz do referencial teorico adotado sobre interdisciplinaridade, o0s
elementos que sinalizam a aproximacao do manuscrito institucional com a tematica.

Desse modo, debrugamo-nos sobre o contetdo e o perfil interdisciplinar do curriculo
integrado do IFPA para trazer a tona os pressupostos, concepcdes e abordagens que regem o
principio interdisciplinar da instituicdo, de modo a evidenciar a relacdo mantida entre educacéo
integrada e a interdisciplinaridade.

Para isso, recorremos & analise de contetdo proposta por Bardin (2011). A escolha pela
escola francesa se mostrou mais adequada a essa investigacdo em virtude do seu carater
polarizado, elaborando inferéncias a partir da analise do “contetdo manifesto” versus
“conteudo latente™.

A principio, a andlise de conteldo pode ser realizada de distintas maneiras, a saber:
andlise lexical; andlise de expressdo; analise de relacdes, analise de enunciacdo e andlise
tematica. Considerando isso, optamos nesta pesquisa pela analise tematica, que consiste em
desvendar os nucleos de sentido que compdem uma comunicacdo. Nessa direcdo, a analise
tematica atua no intuito de desvendar a confirmacdo, negacdo ou mesmo reconstrucdo das
hipoteses. Tal proposta constitui-se das fases: pré-analise, exploragdo do material e
interpretacdo inferencial (BARDIN, 2011).

Os aspectos acima mencionados favorecem destacar que as fases de andlise, seguiram
0s seguintes critérios: 1) regra da exaustividade, em que olhamos para o discurso presente no
PP, com a intengdo de identificar as semelhancas com o fendmeno estudado, neste caso, a
selecdo de trechos, termos e expressdes que se remetesse a interdisciplinaridade; 2) regra da
representatividade, selecdo de trechos que se relacionassem com 0s objetivos da pesquisa, ou
seja, expressassem como se manifesta a interdisciplinaridade no curriculo; 3) regra da
homogeneidade, escolhas de trechos e expressdes que fossem da mesma natureza, ou seja, 0S
escritos que representassem perspectivas similares de interdisciplinaridade; 4) regra da
pertinéncia, recenseamos 0s trechos que pudessem dar respostas aos objetivos da pesquisa
(BARDIN, 2011; SANTOS, 2017).

A partir destes procedimentos, um Corpus de analises constituido por dez trechos do PP

foi construido, ocasionando a segunda fase das anélises: a de exploragdo dos dados, na qual os
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dados passaram pelo processo de codificacdo, classificacdo e categorizacdo, com vistas ao
surgimento de um quadro de referéncia com os trechos do documento analisado, que
representavam o discurso do PP em relacdo a interdisciplinaridade no curriculo do Ensino
Médio Integrado no IFPA.

Um dos cenarios apontados na fase de codificacdo foram extraidos dos trechos
selecionados do documento, os nucleos de sentidos, categorias, macro categorias ou dimensdes
¢ 0s eixos, respectivamente, a saber: selecionamos um eixo de analise, “dimensdo pedagogica:
valor, utilidade e aplicabilidade da interdisciplinaridade”. Pois, entendemos que os valores e a
utilidade, bem como os direcionamentos para aplicabilidade da interdisciplinaridade séo
aspectos que fazem emergir caracteristicas que sao definidoras da identidade interdisciplinar do
curriculo integrado do campus Itaituba.

As descobertas anteriores refletem que, € na dimensdo pedagdgica que ocorre a
transposicao dos pressupostos epistemoldgicos para o carater educativo, ou seja, 0 processo de
producdo e socializacdo do conhecimento interdisciplinar. Esse movimento direcionou o0 nosso
olhar analitico na busca por valor, utilidade e aplicabilidade da interdisciplinaridade aos
seguintes nucleos de sentido: interdisciplinaridade como mero recurso metodoldgico;
interdisciplinaridade como praxis apenas da base técnica.

Seguindo nessa direcdo, passamos a fase de tratamento dos dados e inferéncias, a qual,
apresentamos as nossas interpretacdes sobre cada categoria acima descrita. O caminho
percorrido pela anélise de dados foi evidenciado na imagem 2 a seguir.

Imagem 2- Sintese da organizacdo das analises dos dados

—| PRE-ANALISE ]
[ Exaustividade ]

Selegiio e organizagio do Representatividade
Projeto Pedagogico e

realizagao de leituras X
flutuantes, no intuito de homogencidade

identificar e selecionar os
rechos a serem analisados. I
trechos a serem analisado pertinéncia

| Corpus de anilise J

EXPLORACAO DO CORPUS DE ANALISE
[ Analise organizativa\inferencial ]_ Categorizagao dos trechos do PP organizados em um eixo tematico e

duas categorias, respectivamente: Dimensdo Pedagogica;

interdisciplinaridade como mero recurso metodologico;
interdisciplinaridade como praxis apenas da base técnica.

Resultados ¢ Interpretagao dos dados

Andlise Interpretativa\inferencial ]_[' TRATAMENTO DOS DADOS E INFERENCIAS ]

Fonte: adaptado pelos autores baseados em Bardin (2011).
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INTERDISCIPLINARIDADE COMO MERO RECURSO METODOLOGICO

Tomando como base os escritos Severino (2008), a interdisciplinaridade no curriculo
integrado, em qualquer nivel, mesmo no plano da integracdo curricular, depende radicalmente
da presencga efetiva de um projeto educacional centrado numa intencionalidade definida com
base nos objetivos a serem alcancados pelos educandos.

Ao nos voltarmos para 0 documento analisado, na busca por esse projeto educacional,
focamos no PP de maneira geral, cuja preocupacdo precipua é a formacdo técnica para o
mercado de trabalho (INSTITUTO FEDERAL DO PARA, 2019a). Portanto, ainda com as
reflexdes de Severino (2008), a intencionalidade do curriculo integrado do IFPA campus
Itaituba seria a formacdo técnico-profissional.

Assim, o projeto educacional deste curriculo integrado vai girar em torno desse fim.
Logo, todos 0s meios — ou seja, 0S aspectos e partes que o compdem — estardo voltados para
consecucdo dos objetivos almejados.

Envolta nessa dinamica, a interdisciplinaridade adotada torna-se um mero recurso
metodoldgico para atingir as metas propostas, o0 que pode ser observado na se¢cdo da Educacéo
Integradora do PP:

Na realidade, as disciplinas escolares sdo “estratégias didaticas” que facilitam a
caminhada pela intrincada rede do conhecimento. O Campus Itaituba, neste aspecto,
almeja um processo educativo que propicie aos estudantes produzir sinapses
transdisciplinares que permitam a compreensdo do mundo através da conjugacao dos
diversos saberes (INSTITUTO FEDERAL DO PARA, 20193, p. 11).

Constatamos que assumir a ideia de disciplina como mera estratégia didatica e como
facilitadora da caminhada pela rede do conhecimento denota uma visao vazia e completamente
destituida do contexto histérico. Segundo Frigotto (2002), a desatencdo ao tecido historico
dentro da qual se produzem o conhecimento e as praticas pedagodgicas nos leva a tratar a
interdisciplinaridade sob uma Gtica abstrata e arbitraria. Além disso, isso a reduz a mero recurso
didatico, sendo capaz de integrar os diferentes campos de saberes numa totalidade harménica.

Desse modo, a interdisciplinaridade é apenas uma possibilidade metodolégica e nédo
uma prioridade, ao passo que o documento apresenta, como objetivos pretendidos, a conjugacao
de saberes; no entanto, ndo deixa claro que a interdisciplinaridade ¢ a estratégia metodoldgica
que serd utilizada para alcancar tal intento. Dentro desta perspectiva, a interdisciplinaridade se
apresentou como um adereco, destoando do que propde um curriculo integrado. Nesse sentido,

0 PP assevera que:
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As atividades que podem assumir cunho técnico, cientifico, cultural, social, artistico
ou esportivo [...] ndo se restringindo apenas as salas de aula. Incluem a pratica de
estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade,
especialmente nas relagfes com o mundo do trabalho [...] (INSTITUTO FEDERAL
DO PARA, 20194, p. 83).

Este trecho ndo s6 confirma a interdisciplinaridade como mero recurso metodoldgico,
mas a coloca numa lista de atividades independentes e opcionais. Tal constatacdo nos remete
ao pensamento de Severino (2008), quando disserta que o saber interdisciplinar desvenda as
interconexdes légicas do real e os nexos politicos e sociais. O saber ligado aquele torna-se
instrumento do fazer interdisciplinar e, a este, instrumento do poder. Por isso, o saber deve ser
exercido e organizado dentro da complexidade que lhe é inerente, 0 que torna a
interdisciplinaridade uma exigéncia.

Dessarte, ndo defender a interdisciplinaridade como exigéncia revela uma perspectiva
que denota a manutencdo da fragmentacdo e das dualidades, uma vez que ndo se pretende
construir uma educacdo em termos de processo de formacdo integral do educando, em razéo da
auséncia de um referencial seguro para se efetivar as mudangas. Como consequéncia, a
interdisciplinaridade se perde em si mesma e pode estar sendo utilizada como forma de
escamotear 0s reais objetivos do curriculo do IFPA que estdo sob o roétulo da
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2002).

Depreende-se dai que a interdisciplinaridade € vista como uma metodologia com fins
na valorizagdo técnico-produtiva. Essa constatacdo reflete significativamente nas formas de

articulacdo entre teoria e préatica, o que sera abordado na préxima secéo.

INTERDISCIPLINARIDADE COMO PRAXIS APENAS DA BASE TECNICA

A praxis em Freire (1997) remete a um conjunto de praticas visando a transformacéo
da realidade e a producdo da historia, bem como a possibilidade de um enfrentamento critico
em face dos desafios postos pelo aspecto disciplinar. Além disso, apoiados nos construtos de
Morin (2011), defendemos que a relagdo entre teoria e pratica deve estar pautada pelo principio
da dialogicidade, que entende que a préatica é construida a partir da teoria, enquanto esta é
modificada pela préatica, construindo uma relacéo de troca e dialogo permanente entre as duas.

Partindo desse entendimento, analisamos a relacdo entre teoria e pratica e a
interdisciplinaridade, e inferimos que o termo “praxis” pouco aparece nos documentos. Em
contrapartida, a expressdo “articulacdo entre teoria e pratica” € recorrente, existindo uma

preocupacdo com a integracao entre estes dois polos. Como evidenciado no PP:
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[...] interdisciplinaridade na utilizagdo de estratégias educacionais favoraveis a
compreensdo de significados e a integragdo entre a teoria e a vivéncia da pratica
profissional, envolvendo as multiplas dimensGes do eixo tecnolégico [...]
(INSTITUTO FEDERAL DO PARA, 20194, p. 45).

Apesar de existir a preocupacdo em estabelecer articulagdes, a reducdo da integragao
entre teoria e pratica apenas as dimensdes do eixo tecnoldgico evidencia a juncédo de disciplinas
e conteldo de areas afins. Dessa maneira, a conversa entre teoria e pratica circunscreve-se a um
sistema fechado, em que os contelidos semelhantes trabalham em fungdo dos objetivos de
determinadas disciplinas do ndcleo de formagéo técnica.

Esta auséncia de dialogos interacionais com as disciplinas da base comum, latentes no
PP, manifesta-se principalmente nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC). Embora, 0 PPC nao
seja o foco da nossa andlise, faz-se pertinente evidenciar os objetos do conhecimento que estdo
inseridos nos componentes curriculares das quatro areas do conhecimento: Linguagem e suas
Tecnologias; Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Matematica e suas Tecnologias (INSTITUTO FEDERAL DO PARA, 2019b, 2019c, 2019d).
Nestas, apenas o dominio cognitivo é contemplado, evidenciando a auséncia de outros aspectos

importantes, como social, afetivo e psicoldgico, como observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura curricular por areas do conhecimento do PPC.

Componentes curriculares

Areas do Conhecimento Eixos cognitivos x .
da formacéo geral e técnica

- Dominar linguagens
- Construir o pensamento critico e a
argumentacao

Linguagens e suas
Tecnologias

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira —
Inglés, Educacéo Fisica, Arte

- Dominar linguagens
- Construir o pensamento critico e a Matematica
argumentacao

Matematica e suas
Tecnologias

Biologia; Quimica; Fisica; Materiais de
Construcéo Civil; Tecnologia da
Construcao Civil; NocGes de Informatica
e Desenho Técnico; Desenho de Projeto;
Mecénica dos Solos e Fundagdes;
Topografia; Estabilidade das
Construcdes; Estrutura de Concreto;
InstalacBes Prediais; Patologia e
Manutencdo das Construgdes; Estagio
Obrigatério Supervisionado

- Compreender fenémenos
- Enfrentar situagdes- problemas
- Elaborar propostas
- Construir o pensamento critico e a
argumentacao

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias
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- Compreender fendmenos Historia; Geografia; Filosofia;
Ciéncias Humanas e - Enfrentar situacdes- problemas | Sociologia; Etica, Gestio Organizacional
Sociais Aplicadas - Construir 0 pensamento critico e a e Seguranca no Trabalho; Gestdo de
argumentacao Obras

Fonte: Instituto Federal do Para (2019b).

Vale destacar que os eixos cognitivos elencados (Quadro 1) s&o sempre 0S mesmos em
todas as areas do conhecimento, seja matematica e suas Tecnologias ou Ciéncias Humanas.
Tais aspectos sao: “compreender fendmenos”, “enfrentar situagdes-problemas”, “construir
argumentacao”. Apenas na area de Linguagens e suas Tecnologias ¢ inserido um aspecto
diferente, o qual ¢ “dominar linguagens”.

A luz de Lopes e Macedo (2011), esse cuidado em ndo pulverizar demais os dominios,
apresentando-os de forma pragmatica e superficial, bem como sua padronizacdo em todas as
areas, direciona os objetivos a eficacia da execucdo de comportamentos relacionados as
multiplas areas. Desse modo, essa limitacdo evidencia um reforco para que o educando seja
levado a praticar o comportamento desejado, aproximando-se assim dos principios da eficacia
e eficiéncia defendidos por Ralph Tyler® e sua racionalidade técnica.

Ademais, as autoras afirmam que essa supervalorizagdo dos aspectos cognitivos € uma
caracteristica dos desdobramentos das teorias tecnicistas de curriculo, pautadas na perspectiva
académica e instrumentalizadora, uma vez que sdo priorizados os conhecimentos disciplinares
académicos como corpo de conhecimentos selecionados para garantir a transmissao as geraces
mais novas, no entanto, direcionados a determinado fins — neste caso, a formacdo da mao de
obra técnica e eficiente, processo que esta atrelado as teorias tradicionais de curriculo e a sua
forma linear e disciplinar de organizacdo do conhecimento.

Em uma perspectiva em que a interdisciplinaridade é um caminho para a praxis, cada
disciplina dos nucleos do Ensino Médio regular e da base de formacéo técnica deve ocorrer a
partir de uma relagdo dialdgica, de acordo com respectivas demandas de cada ano deste nivel
de ensino. N4&o s0 isso, essas disciplinas devem contemplar as maltiplas dimensdes que formam
0 ser humano e a sua relagdo com o curso e com o contexto. Se esta ndo for a direcdo, a
interdisciplinaridade pode estar sendo confundida com a justaposicéo arbitraria de disciplinas
e conteudos (FRIGOTTO, 2002).

® Educador e pesquisador que desenvolveu uma teoria curricular pautada nos principios da eficiéncia e eficacia do
ensino, influenciando bastante a maneira como os procedimentos de avaliacdo sdo realizados na educacgéo atual
(LOPES; MACEDO, 2005).
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Assim, transformar em praxis a relagdo entre o saber interdisciplinar e o fazer
interdisciplinar requer um esforco critico ao modo dominante de producdo social, da
organizacao politica e de concepcdes e teorias sobre a realidade (FRIGOTTO, 2002).

Sobre esse carater critico-reflexivo, extraimos informagdes do seguinte trecho do PP:

Projeto Integrador sera trabalhado na perspectiva de um Projeto que contenha escolha
dos temas, planejamento, metodologia, execucdo, concluséo e avaliacdo, envolvendo
conhecimentos de mais de uma disciplina, com vistas a interdisciplinaridade, da
contextualizacdo de saberes e da inter-relagdo entre teoria e pratica (INSTITUTO
FEDERAL DO PARA, 2019a, p. 59).

O excerto nos diz que o ato de buscar envolver conhecimentos de vérias disciplinas,
com vistas a realizacdo de um planejamento, parece se aproximar da interdisciplinaridade.
Todavia, ao ndo mencionar debates, discussdes e divergéncias que sinalizaram uma interacdo
entre as disciplinas, indica um desprezo pela criticidade e pelo fomento de reflexdes e
questionamentos sobre a realidade, ndo permitindo visibilizar a acdo pratica como producdo e
alternativas ao processo de exclusdo e alienacdo provocados pelas forgas dominantes, que
detém a escola e modelo disciplinar como aparelhos de hegemonia (FRIGOTTO, 2002, 2005).

Esse processo leva a um “consenso balofo’", que n&o reflete a construgio de uma praxis
entre o saber e o fazer dos nucleos de formacdo, base comum e base técnica. Ainda assim, a
interdisciplinaridade, mesmo que de forma incipiente, faz-se presente na mediacéo entre teoria
e pratica somente da base técnica, dado que a construcdo dos eixos tecnolégicos® perfaz um
movimento de dialogos consensuais, na medida em que os contetdos tém uma base afim
(FRIGOTTO, 2002; RAMOS, 2004).

Compreendemos que a presenga constante da expressdo “integragcdo entre teoria e
pratica” em detrimento do termo “praxis” ndo acontece por acaso. Ao passo, que aquela, remete
a justaposicao de disciplinas, pautada em uma Otica aligeirada, em que a interdisciplinaridade
aparece como facilitadora de uma unidade harmoniosa, a praxis requer uma visao critica da
interdisciplinaridade e a consciéncia que a relacdo entre disciplinas é constituida de erros e

acertos, certezas e incertezas, de dissensos e consensos, que formam uma unidade na

7 Consenso balofo é um dialogo superficial, harmonioso e vazio, construido a partir de uma reunido de ideias
volumosas, mas sem consisténcia, negligenciando os dissensos criticos (FRIGOTTO, 2002).

8 O eixo tecnolégico é uma forma de caracterizar os cursos técnicos de nivel médio com suas informagGes
cientificas e tecnolégicas. Ou seja, todas as areas de trabalho que possuem cursos técnicos estdo regulamentadas
pelo Ministério da Educacdo (MEC) pelo catadlogo nacional de cursos técnicos (INSTITUTO FEDERAL DO
PARA, 2019a).
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diversidade (FRIGOTTO, 2002; MORIN, 2015; SANTOME, 1998) — sendo esta Gltima uma

perspectiva ndo compativel com os construtos demonstrados no documento analisado.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa imersdo no curriculo integrado a partir do projeto pedagdgico do IFPA campus
Itaituba, localizado na regido do Tapajos, estado do Pard, deslinda a interdisciplinaridade e a
formagdo humana integral como principios que norteiam o EMI ofertado pelo IFPA. Nessa
configuracao, estes se apresentam como possibilidades de concretizagdo da educacdo integrada
diante do curriculo fragmentado e das marcas deixadas pelo ensino dualista na Educacao
Profissional.

Constatamos, epistemologicamente que a principal perspectiva interdisciplinar no
curriculo integrado estéd atrelada a uma visdo ingénua, aligeirada e destituida da realidade
concreta, sinalizando uma interdisciplinaridade vazia e em uma perspectiva a-historica.

No que tange a dimensdo pedagogica, a identidade interdisciplinar institucional se
apresenta atrelada a utilidade, aplicabilidade e ao valor da interdisciplinaridade. Quanto a
utilidade, ¢ um mero recurso didatico metodologico envolto em superficialidade e
arbitrariedade. Com relacdo a aplicabilidade e ao valor, a interdisciplinaridade é uma
possibilidade de unido entre teoria e pratica, no entanto, somente destinada a supervalorizar 0s
conhecimentos da formacdo técnica. Dessa maneira, a interdisciplinaridade parece dar novas
roupagens a velha formacéo dicotdmica.

Contudo, para que as mudancas acontecam, é preciso aprofundar as investigacoes sobre
interdisciplinaridade no chdo das escolas que ofertam o EMI, uma vez que ndo pretendemos
esgotar as discussdes e ndo temos a intencdo de abarcar o fenbmeno da interdisciplinaridade de
maneira completa. Antes, a ideia é que esse estudo incentive novas pesquisas no IFPA e, assim,
possa servir de inspiracdo para outras escolas, conscientizando-nos sobre o qudo necessario é
aventurar-se na construcdo de uma educacdo de fato integrada, além de buscar fortalecer a

educacdo basica da regido do Tapajés, do estado do Para e da Amazonia.
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