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RESUMO: O presente artigo propde uma analise historico-critica acerca da construg@o da ideia de universidade moderna
no Brasil, no inicio do século XX, bem como da consolidagdo, a partir da década de 1970, de determinadas interpretacdes
historiograficas que atribuiram sentido univoco a esse processo. Nessa dire¢@o, o objetivo principal € analisar criticamente
a incorporacdo do modelo moderno de universidade pela historiografia educacional brasileira e examinar suas implicagdes
para a interpretagdo das reformas do ensino superior nas décadas de 1920 e 1930. Importa considerar que a pesquisa se
caracteriza como qualitativa descritiva, de natureza historico-analitica e bibliografica. Assim, foram examinadas
produgdes classicas e contemporaneas da historiografia educacional brasileira, bem como dados estatisticos e registros
documentais. Os resultados indicam que compreender a universidade brasileira em sua historicidade implica reconhecer
que seus contornos atuais sdo resultado de camadas sucessivas de interpretagdes, reformas e disputas simbolicas. Conclui-
se que a construgdo da universidade moderna no Brasil resultou de disputas conceituais e politicas complexas, nao
redutiveis a antagonismos simplificados.
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INTRODUCAO

O presente artigo analisa criticamente a incorporagdo, pela historiografia educacional
brasileira, do conceito moderno de universidade, como parametro normativo para a interpretacao das
politicas educacionais da década de 1930, a partir de autores como Severino (2008). Argumenta-se
que, no contexto da reforma universitaria de 1968 e da consolidacdo da pds-graduacdo no pais, parte
significativa da producdo historiografica passou a exigir retrospectivamente das reformas do periodo
varguista a realiza¢do de um suposto “espirito universitario”, identificado com autonomia cientifica,
pesquisa e liberdade académica.

A partir do didlogo com autores com proficua producdo na area, o estudo examina a
constitui¢do do modelo moderno de universidade na Europa e sua posterior transposi¢do simbolica
para o Brasil. Sustenta-se que a leitura historiografica que consagrou Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo como fundadores da universidade moderna brasileira derivou menos da dindmica efetiva
dos debates travados nas décadas de 1920 e 1930 do que da assimilagdo acritica de um ideal normativo

atemporal, conforme Durham (2005).
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Defende-se que, na passagem dos anos 1920 para os 1930, a nog¢ao de universidade no Brasil

estava fortemente vinculada a profissionalizacdo docente e a organizacao do ensino secundario, sendo
a centralidade da pesquisa cientifica uma dimensao ainda contingente (Romanelli, 2006). Depreende-
se que a estabilizagdo posterior do conceito moderno de universidade obscureceu a pluralidade das
demandas sociais e intelectuais que marcaram sua formacao histérica, exigindo revisao critica das
narrativas consolidadas.

Nesse horizonte de analise, ancorado nos referenciais da historia da educagao, da historia da
historiografia e da historia dos conceitos, especialmente nas formulagdes de autores contemporaneos,
como Gadotti (2014), o estudo examina os debates promovidos pela Associacdo Brasileira de
Educag¢ao (ABE), identificando a pluralidade de concepgdes filosoficas, politicas e pedagdgicas
acerca da organizacdo do ensino superior. Sao mobilizados documentos oficiais das conferéncias
nacionais de educagdo, atas universitdrias e registros institucionais, além de analise critica da
producao historiografica posterior.

Argumenta-se que a nogao de “verdadeira universidade”, amplamente empregada nos debates
das décadas de 1920 e 1930, nao possuia significado estavel ou consensual, mas foi posteriormente
reinterpretada pela historiografia como se expressasse um projeto homogéneo, supostamente
frustrado pelas reformas educacionais conduzidas por Francisco Campos, como Trindade (2000) traz
a superficie. Segundo Santos (1996), tal leitura consagrou a ideia de que a modernizacao universitaria
teria sido abortada pelo Estado autoritirio, em contraste com os projetos defendidos por Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo, vinculados a Universidade do Distrito Federal (UDF).

Sustenta-se, contudo, que tal polariza¢dao simplifica a complexidade dos debates e ignora a
historicidade dos conceitos mobilizados. A andlise demonstra que a reforma de 1931 ndo constituiu
ruptura externa ao debate intelectual, mas resultou de disputas internas ao proprio campo educacional.
Nesse horizonte, a historiografia educacional, por autores como Manacorda (2006), ao projetar
retrospectivamente uma concepg¢do atemporal de universidade, comprometeu a compreensdo da
heterogeneidade das propostas em circulacdo, produzindo uma narrativa teleoldgica sobre a
moderniza¢do do ensino superior brasileiro.

A constitui¢do da universidade moderna no Brasil inscreve-se em um contexto de intensas
transformagdes politicas, sociais e culturais que marcaram as décadas de 1920 e 1930 (Durham,

2005). Nesse periodo, o ensino superior deixou de ser concebido apenas como instancia de formacao
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profissional e passou a ser objeto de debates que envolviam sua fung¢ao cientifica, cultural e social. A

emergéncia da ideia de “verdadeira universidade” traduziu, de modo emblematico, as tensdes entre
diferentes projetos de modernizagdo nacional.

A luz de Aratjo (2008, p. 4), “sio varias as teméticas que servem como porta de entrada para
a compreensao das concepgdes de universidade e de educagao superior”. A criacdo da ABE, em 1924,
desempenhou papel central nesse cendrio ao instituir um espago institucional de debate e formulagao
de propostas. Suas conferéncias nacionais reuniram intelectuais, educadores e agentes publicos que
disputavam concepgdes acerca da autonomia universitaria, da pesquisa cientifica e da formacao
cultural.

Cabe ressaltar que a persisténcia, na literatura educacional contemporanea, de interpretagcdes
que apresentam a modernizacao universitaria como projeto homogéneo frustrado pelo autoritarismo
estatal torna imperativa uma revisao critica das fontes e das categorias analiticas mobilizadas, como
expoe Novoa (1996). Reexaminar esse processo permite problematizar consensos historiograficos
consolidados e restituir a complexidade dos embates intelectuais da época, como defende Hilsdorf
(2003).

Nesta via, a necessidade de revisitar criticamente a recep¢ao de modelos europeus no Brasil
decorre da constatacdo de que parte expressiva da historiografia educacional naturalizou um
paradigma normativo como se fosse resultado inevitdvel da evolug¢do historica. Tal naturalizacdo
obscurece as especificidades do processo brasileiro e limita a compreensdao da universidade como
construcdo historica plural e conflitiva, como aponta Santos (1996).

Importa assinalar que a motivacdo central para proceder a investigacdo tedrica reside na
necessidade de compreender, com base nos autores trabalhados, como determinadas interpretacdes
historiograficas, sobretudo a partir da década de 1970, estabilizaram conceitualmente a ideia de
universidade moderna, atribuindo-lhe coeréncia retrospectiva e obscurecendo divergéncias
constitutivas do periodo analisado. Isto posto, sobre a metodologia do trabalho historiografico, ¢
imperioso concordar com Certeau (2008), quando afirma que esse trabalho “sobre um material para
transforma-lo em histéria. Empreende uma manipulagdo que, como as outras, obedece a regras”

(Certau, 2008, p. 67).

METODOLOGIA
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Importa considerar que a analise foi conduzida por meio de interpretacdo critica das fontes,

buscando articular evidéncias empiricas e reflexdo tedrica, a luz da metodologia pontuada por
Chizzotti (2017) ao abordar a pesquisa qualitativa, partindo do fundamento de que “ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e objeto”
(Chizzotti, 2017, p. 98). Sob essa oOtica, com base em Gil (2020), o procedimento metodoldgico
consistiu na leitura critica das producdes académicas, na sistematizagao das informagdes historicas e
na articulagao interpretativa entre categorias teoricas, priorizando a coeréncia argumentativa e o rigor
analitico.

Nessa senda, cabe ressaltar que a preservacao da memoria educacional constitui elemento
essencial para a compreensao critica da argumentacao. Desse modo, ao analisar as continuidades e
rupturas do processo educacional brasileiro, este trabalho contribui para o fortalecimento da
consciéncia historica como dimensao formativa. A analise privilegia a identificagdo de deslocamentos
semanticos e projecodes retrospectivas que contribuiram para estabilizar determinado conceito de
universidade, como analisado por autores como Santos (1996) e Durham (2005).

Sob essa perspectiva, o estudo adota abordagem historico-analitica, combinando historia da
historiografia e analise conceitual. Tomando por base as concepgdes de Le Goff (2003) sobre o fazer
historiografico, sdo examinados textos classicos do pensamento universitario europeu, bem como
produgdes historiograficas brasileiras elaboradas no contexto posterior a reforma de 1968, tirando dos
documentos “tudo o que eles contém” (Le Goff, 2003, p. 527).

Metodologicamente, interessa observar que a pesquisa se apoia na analise documental de atas,
pareceres, teses e relatdrios das conferéncias da ABE, bem como em estatutos e registros
institucionais. Em paralelo, procede-se a uma leitura critica da historiografia produzida a partir da
década de 1970, adotando abordagem comparativa entre discursos coetdneos e interpretagdes

posteriores (Barros, 2013).

DESENVOLVIMENTO

A formulagdo classica da universidade moderna, associada a Wilhelm von Humboldt,
estabeleceu a indissociabilidade entre ensino e investigagao cientifica como principio estruturante. A
autonomia da ciéncia deveria ser garantida pelo Estado, mas preservada de ingeréncias externas.

Segundo Santos (1996), a liberdade académica constituia-se como condi¢@o para que a universidade
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desempenhasse funcdo cultural totalizante, “tratava-se de fortalecer o desenvolvimento intelectual

para promover a industrializacdo e o desenvolvimento econdmico” (Aratjo, 2008, p. 96).

As universidades, examinadas a essa luz, s3o organismos vivos, adaptados as sociedades, e
destinados a acompanbhar, interpretar e dirigir-lhes a evolug@o, em todos os aspectos de sua
vida multipla e variada. Elas ndo se satisfazem com transmitir a ci€ncia, que ndo contribuiram
para elaborar e desenvolver em todos os sentidos. E é, de certo, por esta fungao a um tempo
“elaboradora e transmissora” das ciéncias, que se transformaram elas no aparelho moderno
de preparagdo das elites, as verdadeiras forgas criadoras da civilizagdo (Azevedo, 1960, p.
268).

Immanuel Kant j& havia refletido sobre a posicao das faculdades de filosofia como nucleo
critico capaz de interrogar os fundamentos das demais disciplinas, assegurando unidade na
diversidade do saber. Posteriormente, Jiirgen Habermas problematizou essa tradi¢do ao demonstrar
que a ideia de universidade, concebida como materializagao de uma forma de vida ideal, carregava
pretensdo universalizante dificil de sustentar em sociedades funcionalmente diferenciadas
(Habermas, 1987).

Nesse esquadro, Habermas advertiu que a crenga na capacidade da universidade de garantir,
por sua propria estrutura interna, a unidade entre ciéncia, cultura e esclarecimento critico constituia
exigéncia normativa frequentemente dissociada das condi¢des concretas de institucionalizagdo do
sistema cientifico (Habermas, 1987).

Nessa dinamica, Severino (2008) assevera que a reflexdo acerca da universidade moderna no
Brasil tem sido frequentemente atravessada por uma tensdo entre historia e normatividade. Desde a
consolidagdo da reforma universitaria de 1968, parcela significativa da historiografia educacional
passou a avaliar retrospectivamente as politicas educacionais da década de 1930 a luz de um ideal de
universidade fundamentado na autonomia cientifica, na indissociabilidade entre ensino e pesquisa.
Tal ideal, contudo, possui genealogia especifica, vinculada ao modelo europeu do século XIX,
especialmente as formula¢des de Wilhelm von Humboldt.

Nesse horizonte, a universidade teria se afirmado como institui¢do destinada a producdo de
conhecimento cientifico sob prote¢do estatal, mas resguardada de interferéncias politicas imediatas
(Durham, 2005). A ciéncia, institucionalizada pelo Estado, conquistaria legitimidade social

precisamente por sua autonomia interna. Essa concep¢ao, que reformulou as fun¢des da universidade
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medieval, atribuiu centralidade a pesquisa e a formacdo cultural ampla, deslocando a

profissionalizac¢do para plano secundario.

Contudo, a transposi¢ao desse modelo para o contexto brasileiro das décadas de 1920 ¢ 1930
ndo ocorreu de maneira linear ou consensual. Segundo Neves e Costa (2012), a analise historica revela
que o debate nacional sobre o ensino superior estava profundamente entrelagado as demandas por
formagdo de professores e organizagdo do sistema educacional. A consolida¢do da leitura que
identifica naquele periodo a tentativa frustrada de implantagdo de uma “verdadeira universidade”

exige, portanto, exame critico.

A universidade consubstancia a cultura da nacfo. Sistematiza os zelos professorais,
uniformiza o método, consolida a ordem de estudos assecuratoria do seu progresso,
representa elo de forca que aumenta a reputagdo do corpo docente, e apura o respeito dos
alunos a institui¢do onde cultivam o intelecto e os sentimentos (Briquet, 1960, p. 240).

Assim, o estudo tem como pardmetro a historia dos conceitos, particularmente nas
contribui¢des de Reinhart Koselleck, segundo as quais conceitos politicos e sociais ndo sao entidades
fixas, mas categorias historicamente situadas, dotadas de camadas semanticas que variam conforme
o contexto (Koselleck, 2006). Também dialoga com a perspectiva da historia cultural de Michel de
Certeau, ao compreender a criacdo das faculdades de filosofia como redistribui¢ao simbolica e
institucional do espago cientifico (Certeau, 2008).

Com efeito, considerando-se que “o tempo aqui ndo ¢ tomado como algo natural e evidente,
mas como construcdo cultural” (Koselleck, 2006, p. 9), assim, a historiografia educacional brasileira,
especialmente aquela produzida durante a consolidacdo da pds-graduacdo nos anos 1970,
reinterpretou os embates dos anos 1930 a luz de preocupagdes contemporaneas, consolidando a
imagem de que a reforma conduzida por Francisco Campos teria deturpado um projeto universitario
genuino, como aponta Durham (2005).

A partir dessa base teorica, a constitui¢do da universidade moderna no Brasil, especialmente
nas décadas de 1920 e 1930, ndo pode ser compreendida como simples processo linear de
modernizagao institucional, tampouco como trajetoria teleologicamente orientada rumo a um modelo
previamente definido (Severino, 2008). Ao contrario, trata-se de um campo de disputas simbolicas,
politicas e conceituais, no qual diferentes projetos de nagdo, ciéncia, cultura e formac¢ao intelectual

se confrontaram. A emergéncia da expressao “verdadeira universidade” deve ser interpretada como
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sintoma dessas tensdes, revelando ndo um consenso, mas uma arena discursiva marcada por dissensos

e reconfiguracdes semanticas.

Reitera-se, portanto, que a criagdo da ABE, em 1924, consolidou um espago institucional
privilegiado para a elaboragdo e circulagdo de diagnosticos e proposigdes acerca do ensino superior
(Trindade, 2000). Suas conferéncias nacionais constituiram foruns estratégicos de debate, nos quais
intelectuais, juristas, educadores e agentes publicos buscaram redefinir as fun¢des da universidade
em um pais que atravessava processos intensos de urbanizacdo, industrializacdo incipiente e

reestruturacao do Estado.

[...] veremos amanha [...] nas universidades, e s6 nas universidades, onde se tem de buscar o
meio para essa preparacdo profissional que aplique principios comuns e ofereca freqiientes
pontos de contato, para fazer do professorado, hoje disperso e orientado para ideais
diferentes, uma forca viva, idealista e criadora, posta ao servi¢o de toda a nagdo (Azevedo,
1960, p. 266).

Diante disso, a compreensdao desse periodo foi fortemente marcada por interpretagdes
historiograficas produzidas a partir da década de 1970, quando a consolidagdo dos programas de pos-
graduacdo no Brasil redefiniu os critérios de legitimidade académica, conforme Aranha (2007). A
partir desse novo horizonte institucional, o passado foi reinterpretado sob a chave da frustracao de
um projeto universitario supostamente auténtico, atribuindo-se as reformas conduzidas por Francisco
Campos um carater de ruptura autoritaria. Tal narrativa, contudo, merece exame critico, sobretudo a
luz da historicidade dos conceitos mobilizados.

Segundo Saviani e Lombardi (2000), a consolidagdo de um modelo europeu implicou
redefini¢do das fungdes universitarias, atribuindo primazia a pesquisa cientifica autdnoma.
Entretanto, conforme os autores retromencionados, ao ser apropriado pela historiografia brasileira,
esse modelo passou a operar como critério avaliativo do passado.

Consoante com Santos (1996), Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo foram algados a
condi¢do de fundadores da universidade moderna no Brasil, especialmente em virtude de sua atuacao
na criacdo da UDF e da Universidade de Sao Paulo (USP). A narrativa consolidada sustentou que tais
iniciativas representariam a materializa¢do regional de um projeto liberal abortado pelo autoritarismo
varguista.

Todavia, como o referido autor adverte, a anélise histdrica revela que, na transi¢do dos anos

1920 para os 1930, o debate universitdrio estava fortemente orientado pela necessidade de
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profissionalizacdo do magistério e pela reorganizagdo do ensino secundario. A pesquisa cientifica,

embora mencionada, ndo constituia eixo exclusivo ou consensual.

Sob essa otica, a historiografia produzida a partir dos anos 1970, ao buscar legitimar a
expansao da pds-graduagdo e fortalecer a centralidade da pesquisa, reinterpretou o passado a luz de
prioridades contemporaneas. A ideia de universidade moderna foi estabilizada como se tivesse sido

horizonte inequivoco desde os primeiros debates nacionais, como assevera Severino (2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise aqui desenvolvida apoia-se na confluéncia entre historia da educacao, historia da
historiografia e historia dos conceitos. O referencial formulado por Reinhart Koselleck oferece
instrumento metodologico decisivo ao distinguir entre a experiéncia historica e os conceitos que a
expressam. Para Koselleck, os conceitos politicos e sociais sdo portadores de temporalidades
multiplas, condensando expectativas de futuro e experiéncias passadas (Koselleck, 2006).

A perspectiva da historia cultural, particularmente nas formulagdes de Michel de Certeau,
contribui para compreender a criacao das faculdades de filosofia na década de 1930 como
redistribuicdo do espaco cientifico e reconfiguragao das hierarquias do saber (Certeau, 2008). A
fundacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (1934) e da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil ndo apenas institucionalizou novos campos disciplinares, mas
produziu novas formas de autoridade intelectual.

No plano historiografico, estudos produzidos a partir da década de 1970 consolidaram leitura
dicotdmica que opde um projeto universitario liberal-democratico, associado a Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo, a uma interveng¢ao estatal centralizadora vinculada a Francisco Campos, como
apontam Neves e Costa (2012). Essa interpreta¢do foi reforcada pela leitura do Manifesto dos
Pioneiros da Educac¢do Nova (1932) como documento fundador de uma concep¢do moderna de
universidade. Contudo, tal abordagem frequentemente desconsidera que o manifesto foi produzido
em contexto de disputa politica e ndo como sintese consensual do pensamento educacional brasileiro.

Além disso, a consolidagdo da pos-graduacdo no Brasil, especialmente apos a reforma
universitaria de 1968, redefiniu o parametro de universidade legitima como aquela orientada

prioritariamente pela pesquisa cientifica autonoma. A luz de Stephanou e Bastos (2005), a partir dessa
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nova gramatica institucional, o passado foi reinterpretado retrospectivamente, projetando-se sobre os

anos 1930 expectativas que apenas se tornaram hegemonicas décadas depois.

A analise revela que a expressdo “verdadeira universidade” era poliss€mica e objeto de
disputa. Intelectuais vinculados ao movimento renovador, como Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, defendiam integracdo entre ensino, pesquisa e cultura geral. Entretanto, a reforma de 1931
nao pode ser compreendida como ruptura externa ao debate, mas como uma de suas possiveis sinteses
(Trindade, 2000).

Com base em autores como Santos (1996), a narrativa historiografica posterior, ao enfatizar a
oposi¢do entre autoritarismo estatal e projeto liberal-democratico, simplificou a heterogeneidade das
posi¢des existentes, produzindo leitura teleoldgica que associa modernizagdo exclusivamente a
pesquisa autdbnoma e a centralidade das faculdades de filosofia.

Para o autor em tela, a andlise documental das conferéncias promovidas pela ABE evidencia
a heterogeneidade das concepgdes de universidade em circulagdo. Embora houvesse convergéncia
quanto a necessidade de modernizagao, divergiam as énfases, de modo que, para alguns, a prioridade
residia na formacao cultural ampla, ja para outros, na profissionalizagdo técnica, e para outros ainda,
na consolidagdo da pesquisa cientifica como eixo estruturante, de sorte que “tais tematicas assumem
como norteamento o progresso € a evolucao da nagdo” (Araugjo, 2008, p. 96).

Com efeito, a reforma de 1931, conduzida por Francisco Campos, longe de representar ruptura
externa ou imposi¢ao exogena, deve ser compreendida como uma das sinteses possiveis emergentes
desse campo de disputas (Aradjo, 2008). O proprio Campos participava ativamente dos debates da

ABE, o que enfraquece a tese de descontinuidade radical.

O projeto exibe, para que se constitua a universidade, a incorporagéio de pelo menos tré€s
institutos de ensino superior, entre os mesmos incluidos os de direito, de medicina e de
engenharia, ou, ao invés de um deles, a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras. Assim
dispos, atendendo a maior importancia pratica das respectivas profissdes e as vantagens
culturais representadas pela Faculdade de Educag@o, ciéncias e Letras (Campos, 2000, p.
125).

Sob esse angulo, a historiografia posterior, entretanto, consolidou narrativa segundo a qual o
projeto universitario teria sido “deturpado” pelo Estado autoritario. Essa leitura polarizada obscurece
o fato de que o pensamento educacional da época era intrinsecamente plural e que o chamado projeto

escolanovista também nao constituia bloco homogéneo.
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Nessa linha argumentativa, a partir da histoéria dos conceitos, percebe-se que a nogdo de

“verdadeira universidade” funcionou como conceito mobilizador, dotado de plasticidade semantica,
capaz de acomodar expectativas distintas. A tentativa historiografica de estabiliza-lo como categoria
fixa produz anacronismo interpretativo, como aponta Trindade (2000).

A investigacdo demonstra que a nogdo de universidade moderna no Brasil até a década de
1930 encontrava-se em processo de formacdo, marcada por indefini¢des e disputas. Nao havia
consolidagdo do paradigma adotado, tampouco consenso acerca da primazia da pesquisa sobre a
formacgao profissional. Nessa dire¢do, “a universidade caberia o papel de formagdo das elites, das
classes dirigentes ou das classes condutoras” (Araujo, 2008, p. 96).

A estabilizacdo posterior do conceito resultou de processo historiografico que atendeu as
demandas institucionais de seu proprio tempo. Nessa medida, a leitura que atribuiu as politicas
autoritarias a responsabilidade pelo “atraso” da universidade brasileira simplificou a complexidade
dos debates e negligenciou a capilaridade social das demandas por profissionalizagdo docente,
conforme Durham (2005).

Por fim, o exame critico aqui empreendido evidencia que avaliar institui¢des historicas a partir
de um modelo idealizado conduz a reducionismos interpretativos. Nessa senda, cada processo de
institucionalizagdo universitaria deve ser compreendido em suas especificidades sociopoliticas e

culturais, como destaca Saviani (2001).

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, a reconstrugio historica engendrada permite afirmar que a formagio da
universidade moderna no Brasil ndo resultou da realizagao ou frustragdo de um projeto unitario, mas
da confluéncia de multiplas forgas intelectuais, politicas e institucionais. Assim, com base em autores
como Santos (1996), a pluralidade de propostas debatidas nas décadas de 1920 e 1930 evidencia que
ndo havia consenso consolidado acerca do que deveria ser a “verdadeira universidade”.

Ficou patente que a historiografia produzida a partir da década de 1970, ao reinterpretar
retrospectivamente esse periodo a luz das demandas contemporaneas de pesquisa e pos-graduacao,
contribuiu para cristalizar narrativa teleologica que associa moderniza¢do a derrota de um ideal
liberal-democratico. Essa leitura, embora politicamente significativa, reduz a complexidade historica

do processo (Trindade, 2000).
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Ao adotar a histdria dos conceitos como ferramenta analitica, evidencia-se que o significado

de universidade foi objeto de permanente negociacdo semantica (Koselleck, 2006). Nao se tratou de
um modelo interrompido, mas de um campo em disputa, no qual diferentes projetos coexistiram,
competiram e, por vezes, se hibridizaram.

A ideia de universidade moderna constitui produto histdrico situado e nao paradigma universal
atemporal (Humboldt, 1959). Sua recepcao no Brasil foi mediada por circunstancias proprias e por
demandas sociais especificas, especialmente a formagao de professores e a organizagdo do sistema
educacional.

A historiografia educacional, ao projetar retrospectivamente esse modelo como ideal
origindrio frustrado, contribuiu para obscurecer a pluralidade e a contingéncia dos debates que
marcaram a formacao do ensino superior brasileiro. Como advertiu Jiirgen Habermas, a universidade
ndo pode fundamentar sua consciéncia institucional em modelo normativo rigido, pois as ideias que
a orientam sao historicamente mutaveis (Habermas, 1987).

A vista disso, reconhecer a historicidade da propria ideia de universidade constitui passo
essencial para aprofundar a reflexdo sobre o ensino superior contemporaneo € para problematizar as
bases epistemologicas do conhecimento histérico produzido no interior da prépria institui¢ao
universitaria. Assim, como defende Saviani (2021), somente ao superar leituras dicotomicas sera
possivel apreender a riqueza e a densidade dos debates que moldaram o ensino superior no Brasil.

Em face de tudo o que foi exposto, a historiografia educacional, ao projetar retrospectivamente
uma concepgao estabilizada de universidade, contribuiu para obscurecer a historicidade dos debates.
Reexaminar esse processo a luz da historia dos conceitos permite restituir a pluralidade das
experiéncias e reconhecer que a modernizacdo universitaria foi fruto de negociagdes, tensdes e
acomodacdes internas ao proprio campo educacional brasileiro, como apontado por Romanelli

(2006).
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