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RESUMO: O presente estudo investiga a formagao de professores de Lingua Portuguesa para
a educacdo inclusiva, analisando a preparagdo docente para o ensino de alunos com
necessidades especificas. O objetivo ¢ compreender como a auséncia de disciplinas voltadas a
inclusdo impacta a pratica pedagdgica. A pesquisa, de abordagem qualitativa, baseia-se na
analise documental das matrizes curriculares de cursos de licenciatura em quatro universidades
de Pernambuco. Os resultados apontam deficiéncias na formacao inicial, evidenciando a
necessidade de maior énfase em praticas inclusivas. A discussdo destaca a importancia da
formacao continuada e de politicas que fortalecam praticas inclusivas no ensino. Conclui-se
que uma formacdo docente mais abrangente e estruturada € essencial para garantir uma
educagdo acessivel e equitativa, promovendo maior inclusdo e aprendizagem significativa para
todos os alunos.
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes atipicos na Educacdo Bésica tem sido um dos grandes desafios
enfrentados pelo Sistema Educacional Brasileiro. Embora o Censo Escolar (2023) registre um
aumento nas matriculas da educagdo especial e as Politicas Publicas e legislagdes tenham
avangado para assegurar o acesso € a permanéncia desses estudantes nas escolas regulares, a
pratica docente ainda enfrenta desafios significativos, sobretudo no que tange a formacao inicial

dos professores de Lingua Portuguesa. A auséncia de componentes curriculares especificos na

ANAIS DO I CONGRESSO DE EDUCACAOQO, INTERDISCIPLINARIDADE E PRATICAS ESCOLARES
VOLUME 1, 2025, CEEINTER. ISSIN: 3085-8690
w AN \
CEEINTER

- CENTRO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES




ETC I CONGRESSO DE EDUCAQE.O,
@SSl INTERDISCIPLINARIDADE E
o9, r 1‘.1 ®. = PRATICAS ESCOLARES
i s 10, 11 e 12 de Margo de 2025

formagao inicial dos professores da Educagao Basica, compromete diretamente a qualidade do
ensino inclusivo, apontando um abismo entre a formagdo e a pratica pedagogica e social dos
alunos com deficiéncia. Dessa forma, surge uma questao central: De que forma os componentes
curriculares da formagao docente em Lingua Portuguesa contribuem para o desenvolvimento
da competéncia pedagdgica voltada ao ensino de estudantes atipicos, € quais sdo os impactos
dessa formacao na pratica didatica em sala de aula? O apagamento desta discussdo na formagao
profissional nao apenas dificulta a implementacdo de praticas pedagdgicas adequadas, mas
também pode reforcar barreiras a participagao efetiva dos alunos com deficiéncia no ambiente
escolar. Conforme Freire (1996) destaca, a educagdo deve ser um ato de transformagdo, mas
para que isso ocorra, ¢ fundamental que os professores estejam munidos de conhecimentos
tedricos e praticos que os capacitem a trabalhar com a diversidade presente na sala de aula. Este
artigo tem como objetivo analisar os impactos na formacdo especifica dos professores de
Lingua Portuguesa e na atuagdo dos docentes frente a inclusdo de alunos atipicos. A partir de
uma revisao da literatura e da analise de praticas adotadas em diferentes contextos educacionais,
pretende-se contribuir para o debate sobre a necessidade de reformulagdo curricular nos cursos
de licenciatura em Letras, bem como para a implementagdo de formagdes continuadas que

assegurem um ensino verdadeiramente inclusivo.

A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E A
LACUNA NA EDUCACAO INCLUSIVA

A formacdo inicial dos professores ¢ um dos pilares fundamentais para a construcao de
uma educacao inclusiva de qualidade. No entanto, observa-se que os cursos de licenciatura, de
modo geral, ainda ndo contemplam, de forma sistematica e aprofundada, disciplinas que
preparem os futuros docentes para lidar com a diversidade presente nas salas de aula,
especialmente no que tange ao ensino de alunos com deficiéncia. Essa lacuna na graduagdo
resulta em profissionais que, ao ingressarem na rede de ensino, sentem-se inseguros e
despreparados para aplicar estratégias pedagogicas inclusivas, o que compromete a efetivagao
da inclusao educacional.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo se trata apenas de inserir o aluno
com deficiéncia no ambiente regular, mas de garantir que esse espago seja verdadeiramente
acessivel, possibilitando o desenvolvimento pleno das suas potencialidades. Para isso, a

presenca de professores capacitados ¢ essencial. Contudo, estudos indicam que a maioria das
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graduagdes em pedagogia e licenciaturas ndo oferecem disciplinas obrigatérias voltadas para a
educacdo especial e a inclusdo, ou, quando o fazem, tratam o tema de maneira superficial e
tedrica, sem proporcionar vivéncias praticas que auxiliem o futuro professor a lidar com as
demandas reais da sala de aula (Mendes et al., 2018).

A Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educa¢do Bésica
(BNC-Formagao), instituida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2019, reforga a
importancia de os cursos de licenciatura contemplarem contetidos sobre diversidade e inclusao,
mas nao estabelece diretrizes rigidas que garantam uma abordagem aprofundada da educagao
especial nos curriculos. Como consequéncia, muitos cursos optam por inserir esse contetido de
maneira pontual, geralmente em forma de uma disciplina optativa, o que resulta em uma
formagao insuficiente para atender as necessidades dos alunos atipicos (Silva & Baptista, 2021).

A escassez de disciplinas voltadas para a inclusdo na graduacdo impacta diretamente a
pratica docente. Pesquisas apontam que professores sem uma base solida sobre educacao
especial tendem a apresentar resisténcia a inclusdo, muitas vezes por medo de ndo conseguirem
oferecer o suporte adequado aos alunos com deficiéncia (Glat & Fernandes, 2020). Além disso,
a falta de conhecimento sobre metodologias inclusivas pode levar a perpetuagdo de praticas
pedagogicas excludentes, como a adogdo de avaliacdes inflexiveis e a falta de adaptagdo
curricular.

Para que a inclusdo ocorra de maneira eficaz, ¢ imprescindivel que os cursos de
formacao inicial ofere¢cam disciplinas especificas sobre educacdo inclusiva, com contetudos que
abordem ndo apenas a legislacdo vigente, mas também estratégias pedagogicas diferenciadas,
tecnologias assistivas e praticas interdisciplinares. Além disso, € essencial que os futuros
docentes tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias praticas desde a graduacao, por meio
de estdgios supervisionados em escolas que possuam salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ou que j4 adotem praticas inclusivas bem estruturadas (Carvalho, 2017).

Dessa forma, a reformulagdo curricular das licenciaturas torna-se uma necessidade
urgente para garantir que os professores saiam da universidade preparados para atuar em salas
de aula heterogéneas. Enquanto essa mudanga estrutural ndo ocorre, a formagdo continuada
emerge como uma alternativa para suprir essa deficiéncia na graduagdo, oferecendo aos
docentes em exercicio cursos, oficinas e especializagdes que os capacitem para a pratica da

educacao inclusiva.
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METODOLOGIA

O foco desta pesquisa, de natureza qualitativa, de cardter descritivo e comparativo,
consistiu em uma pesquisa documental. A escolha por essa abordagem se justifica pela
necessidade de compreender e interpretar como a formagao docente dos cursos de Licenciatura
em Letras - Lingua Portuguesa, prepara os futuros professores para trabalhar com a inclusao
em sala de aula, sejam esses alunos deficientes fisicos ou cognitivos.

A pesquisa se baseia na analise das grades curriculares e ementas das disciplinas
oferecidas por 4 universidades investigadas. Uma federal (Universidade Federal de
Pernambuco), uma estadual (Universidade de Pernambuco), uma comunitéaria (Universidade
Catdlica de Pernambuco) e uma privada (Centro Universitario Mauricio de Nassau). A pesquisa
documental também possibilita a analise critica das politicas institucionais ¢ da estrutura
curricular, permitindo inferéncias sobre a formagao dos futuros docentes em relagdo a inclusao
educacional.

Para realizar este estudo, foram selecionadas quatro instituicdes de ensino superior que
oferecem curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, a fim de identificar como cada
uma delas prepara os futuros professores para o ensino inclusivo. A escolha dessas
universidades foi baseada nos seguintes critérios: 1. Representatividade regional; 2.
Diversidade institucional; 3. Disponibilidade de componentes curriculares voltados a inclusao.

1. Representatividade regional — As instituicoes estdo localizadas no estado de
Pernambuco, garantindo um recorte geografico coerente para analise comparativa.

2. Diversidade institucional — A pesquisa abrange universidades diversificadas. Sendo a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) uma instituicdo publica Federal, a
Universidade de Pernambuco (UPE) uma universidade publica Estadual, a Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP), uma universidade privada e comunitaria, e por
ultimo o Centro Universitirio Mauricio de Nassau (UNINASSAU), sendo uma
institui¢ao privada. Possibilitando uma analise ampla sobre como a inclusdo ¢ abordada
em diferentes contextos educacionais.

3. Disponibilidade de componentes curriculares voltados a inclusdo — As universidades
foram selecionadas considerando a presenca de disciplinas relacionadas a Educagdo
Inclusiva, pois essas disciplinas sdo de extrema importancia na formag¢ao docente.

A coleta de dados foi realizada através da andlise documental das grades curriculares,

ementas das disciplinas obrigatérias e optativas oferecidas nos cursos de Licenciatura em Letras
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— Lingua Portuguesa das universidades mencionadas. Os documentos analisados foram
extraidos dos sites institucionais, Projetos Pedagoégicos dos Cursos (PPCs) e matrizes
curriculares.
Foram considerados os seguintes aspectos:

e (Carga horaria das disciplinas relacionadas a inclusdo educacional.

e Obrigatoriedade ou carater optativo das disciplinas.

e Conteudos abordados nas disciplinas de Educacao Inclusiva.

e Referéncias legais e normativas mencionadas nas ementas.

Com base nas categorias citadas acima, a pesquisa busca compreender em que medida

a formagao dos futuros professores de Lingua Portuguesa contempla a inclusdo de alunos com

deficiéncia e quais sao os desafios enfrentados no curriculo das instituigdes apresentadas.

DESENVOLVIMENTO DO ARTIGO

Em 2015, a Lei n° 13.146 foi sancionada no pais, estabelecendo a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), um marco fundamental para a promog¢ao da
cidadania plena e a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. O principal
objetivo da LBI ¢é assegurar a inclusdo social dessas pessoas, promovendo a igualdade de
oportunidades e a acessibilidade em diversas areas, com especial atengdo a educacao. De acordo
com a legislacdo, todas as instituicdes de ensino devem assegurar o acesso € a permanéncia de
alunos com deficiéncia em escolas regulares, além de adaptar suas praticas pedagogicas para
garantir uma educag¢ao equitativa e de qualidade.

Apesar de tais avancos, a implementacdo efetiva da educacgdo inclusiva nas escolas
brasileiras encontra obstaculos significativos. No livro Inclusdo Escolar: O que é? Por qué?
Como fazer?, Mantoan (2002) critica a indiferenciacdo entre os conceitos de integragcdo e
inclusdo escolar, argumentando que essa confusao reforga ainda mais as praticas educacionais
tradicionais. A autora observa que a integracdo escolar, muitas vezes reduzida a simples
insercdo dos alunos nas escolas, ndo garante uma inclusdo verdadeira e eficaz. A simples
presenca desses estudantes nas turmas ndo ¢ suficiente para que se alcancem os objetivos de
uma educacgdo efetiva. A verdadeira inclusdo exige que as praticas pedagogicas e os métodos
de ensino sejam adaptados as necessidades individuais de cada estudante, o que envolve um

olhar mais atento e personalizado para essas especificidades.
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Em sua obra 4 Formacdo Social da Mente: O Desenvolvimento dos Processos
Psicologicos Superiores (Vygotsky, 1991), o autor faz uma distingdo fundamental entre os
conceitos de aprendizado e desenvolvimento. Segundo Vygotsky, o aprendizado € o processo
de aquisicao de novos conhecimentos e habilidades, enquanto o desenvolvimento diz respeito
ao aprimoramento das capacidades cognitivas e psicologicas ao longo do tempo. Um conceito-
chave em sua teoria ¢ a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que descreve a diferenga
entre o que uma crianga consegue fazer sozinha e o que ela pode alcangar com o apoio de uma
pessoa mais experiente. Vygotsky argumenta que a aprendizagem € mais eficaz quando ocorre
dentro desta zona, pois o suporte externo permite que a crianga atinja niveis mais elevados de
compreensdo ¢ habilidade. No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, isso significa que, ao
trabalhar com alunos atipicos, surge a necessidade do professor realizar a adaptacdo das suas
praticas pedagdgicas, fornecendo o apoio necessario para que esses alunos possam desenvolver
suas habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de textos dentro de suas capacidades,
promovendo um avango continuo conforme a ZDP de cada um.

O ensino de Lingua Portuguesa centrado no professor e na transmissao unidirecional de
contetido, onde o foco estd na estrutura gramatical, na memorizagdo de regras e no ensino de
leitura e escrita de forma isolada, ndo consideram as particularidades de cada estudante,
especialmente os atipicos. A énfase recai sobre a repeticdo de exercicios mecanicos, como a
analise sintatica, a correcao de redacdes de maneira expositiva e sem a adaptagdo de estratégias
para diferentes niveis de aprendizagem, o que pode tornar a sala de aula excludente para alunos
que apresentam necessidades educativas especiais. Essas praticas limitam-se ao ritmo da classe
como um todo, sem levar em conta as particularidades existentes no ambiente escolar. Por
exemplo, alunos com dificuldades de leitura e escrita, como dislexia, podem se sentir
sobrecarregados e desmotivados, pois as abordagens convencionais nao estdo adaptadas as suas
necessidades. Além disso, o uso de materiais didaticos padronizados, que ndo contemplam a
diversidade de formatos e linguagens, torna o aprendizado de alunos com deficiéncia visual,
auditiva ou intelectual ainda mais desafiador.

No ensino de Lingua Portuguesa, essas praticas também costumam deixar um pouco de
lado o desenvolvimento da oralidade e da interagdo social, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas. O aluno, muitas vezes, ¢ visto como receptor
passivo de conhecimento, em vez de ser incentivado a participar ativamente do processo de

aprendizagem por meio de praticas interativas, como debates, discussdes em grupo, atividades
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de escrita colaborativa e leitura critica. Com isso, ndo ha espago para que os alunos expressem
suas ideias de forma criativa e personalizada.

Embora os cursos de licenciatura em Letras Portugués contemplem, em certa medida, a
educagdo inclusiva em seus contetidos programaticos, essa abordagem ainda ¢ superficial e nao
oferece a capacitacdo necessaria para que os futuros docentes desenvolvam praticas efetivas no
ensino de alunos atipicos. A formacdo insuficiente leva os professores a enfrentarem
dificuldades em adaptar suas estratégias de ensino, resultando, muitas vezes, em abordagens
genéricas e pouco eficazes. Portanto, € crucial que a formacao docente va além da teoria sobre
inclusdo e proporcione vivéncias praticas, estratégias especificas e ferramentas pedagogicas que
possam nortear e ajudar os educadores a atender as diversas necessidades em sala.

Para que essa formacdo seja mais efetiva, ¢ essencial que os licenciandos busquem
experiéncias praticas desde a formagdo inicial, aproveitando ao mdximo os estagios
obrigatérios. Também ¢ interessante a participagdo em projetos como o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), programa do Ministério da Educacao (MEC),
por meio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e o PRP
(Programa de Residéncia Pedagogica), também oferecido pela CAPES, que possuem o objetivo
de aperfeicoar a formacao inicial dos professores e estreitar os vinculos entre ele e a escola.
Apesar desses programas proporcionarem uma maior aproximagdo com a realidade escolar,
ainda podem ser aprimorados para abordar de forma mais abrangente a diversidade presente
nas salas de aula. Essa limitacdo decorre, em partes, pela falta de estrutura adequada e da
escassez de profissionais capacitados nas escolas que acolhem estagiarios e residentes.

Um aspecto crucial a ser considerado € que, frequentemente, a maioria dos licenciandos
sdo inseridos em escolas sem receber uma minima formacao prévia sobre como trabalhar com
alunos atipicos e deficientes, sendo assim, ¢ essencial repensar os estdgios e programas de
residéncia pedagogica, garantindo que a formagdo inicial dos professores contemple, de
maneira mais estruturada, a inclusdo. Isso poderia ser feito por meio de parcerias com escolas
de referéncia em educacdo inclusiva, capacitacdo prévia dos licenciandos sobre praticas
adaptadas e uma maior exigéncia para que os programas abordem e tornem essa tematica
obrigatdria em suas diretrizes. Esse cenario evidencia a necessidade de uma reflexao ainda mais
ampla: a formagdo continuada.

A escola de hoje exige que os docentes estejam em constante atualizagdo para

desenvolver praticas pedagdgicas que contemplem diferentes perfis de aprendizagem. De
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acordo Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, ensinar exige pesquisa e reflexao
critica, sendo necessario que o professor esteja sempre aprendendo e se reinventando. Para
Freire, o docente deve assumir uma postura investigativa, buscando compreender as
necessidades dos alunos e adaptando sua pratica para potencializar o progresso educacional.
Seja desenvolvendo metodologias acessiveis, utilizando tecnologias assistivas para ampliar o
acesso ao conhecimento, trabalhando de forma interdisciplinar em parceria com outros
profissionais da educagdo e da saude, além de adotar uma postura reflexiva e aberta a inovagao,
evitando praticas excludentes. Para isso, ¢ essencial que governos e institui¢des educacionais
invistam em programas de formagao continuada que contemplem essas necessidades. O acesso
a cursos, workshops, grupos de estudos e momentos de troca de experiéncias entre docentes
pode contribuir significativamente para uma pratica pedagogica mais inclusiva e eficaz.

A formagdo continuada dos professores nao deve ser vista como um complemento
opcional, mas como uma necessidade para garantir um ensino de qualidade e inclusivo. Como
aponta Freire, o aprendizado do professor ndo termina na graduagao, ele deve ser um processo
permanente, que dialogue com os desafios da pratica docente e promova a constante
reconstru¢do do saber educacional.

Ademais, para que essa formacao continuada tenha um impacto real na pratica docente,
¢ essencial que esteja aliada a melhores condi¢des estruturais, pois a falta de infraestrutura, de
apoio especializado e as dificuldades financeiras ainda representa um grande obstaculo nas
escolas, levando muitos educadores a enfrentarem limitagdes devido a escassez de materiais
didaticos adaptados e ambientes adequados. Além disso, a falta de apoio direcionado, como
psicopedagogos, terapeutas ocupacionais ou assistentes especializados, agrava ainda mais a
situagdo. Esses profissionais tém um papel fundamental no desenvolvimento de estratégias
adaptadas para cada aluno, sendo extremamente necessario o trabalho em conjunto para garantir
que as necessidades dos educandos sejam atendidas da maneira mais eficaz possivel.

Outro fator preocupante € a superlotacdo nas salas de aula, realidade que muitas escolas
enfrentam. Quando o nimero de estudantes ultrapassa o limite ideal, as chances de se ter um
acompanhamento eficaz diminuem consideravelmente. E invidvel que apenas um professor
atenda de maneira adequada as multiplas necessidades dos alunos, especialmente se tratando
de um ambiente tao dindmico e diverso. Sem o suporte de uma equipe de apoio especializada,
o educador se vé sobrecarregado, tentando equilibrar sua atencao entre as demandas da sala de

aula, que vao desde conduzir as atividades pedagogicas, adaptar materiais didaticos, gerir o

ANAIS DO I CONGRESSO DE EDUCACAOQO, INTERDISCIPLINARIDADE E PRATICAS ESCOLARES
VOLUME 1, 2025, CEEINTER. ISSIN: 3085-8690
w AN \
CEEINTER

- CENTRO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES




BT . I CONGRESSO DE EDUCA(}I\O,
@SSl INTERDISCIPLINARIDADE E
‘P L D - PRATICAS ESCOLARES

i Hies 10, 11 e 12 de Margo de 2025
tempo - de forma a atender o maximo de estudantes que necessitam de suporte extra - até mediar
conflitos.

A inclusdo ndo ¢ apenas uma responsabilidade do professor, mas de toda a comunidade
escolar, e o contexto fisico, organizacional e de recursos ¢ determinante para que ela de fato
aconteca. A formag¢do do educador, embora fundamental, deve ser acompanhada de politicas
educacionais, como aquelas promovidas pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), que incentivem
a acessibilidade, a distribuicao equitativa de recursos € o apoio continuo a todos os envolvidos
no processo educacional. O MEC tem um papel crucial ao orientar e implementar agdes que
garantam a infraestrutura necessaria, o fornecimento de materiais didaticos adaptados e o apoio
especializado, permitindo que as escolas atendam de maneira efetiva as necessidades de todos
os alunos. Sem essas politicas estruturadas, a inclusdo continuard sendo apenas um conceito

teodrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos resultados obtidos, mediante a analise das grades curriculares das 4
instituicdes selecionadas (UNICAP, UFPE, UPE e UNINASSAU) foi possivel observar
diferengas significativas na formag¢do dos professores de Lingua Portuguesa para a inclusdo de
alunos atipicos e com deficiéncia. Essas diferencas se refletem na quantidade de disciplinas

voltadas para a educagdo inclusiva.

X CARGA
INSTITUICAO DISCIPLINA HORARIA
UNICAP (Universidade Catolica de LET1681- LIBRAS e seus 75h
Pernambuco) aspectos linguisticos
UFPE (Universidade Federal de LE716 - Introdugdo a LIBRAS 60h
Pernambuco)
UFPE (Universidade Federal de LET - L6878IBRAS II (optativa) 60h
Pernambuco)
UPE (Universidade de Pernambuco) Educacao Inclusiva 30h
UPE (Universidade de Pernambuco) LIBRAS 60h
UNINASSAU (Centro Universitario LIBRAS 60h
Mauricio de Nassau)

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Observando a tabela acima, ¢ possivel fazer um comparativo das disciplinas nas
universidades analisadas. Primeiro, a Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP), como
institui¢do comunitdria, apresenta em sua grade curricular a disciplina "Educacgdo e Praticas
Inclusivas" (60h), além de um componente especifico para o ensino de LIBRAS (75h). Uma
carga horéria maior comparada as outras instituigdes estudadas. J& a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), por ser uma universidade publica federal, segue as diretrizes do Decreto
5.626/2005, que determina a obrigatoriedade do ensino de LIBRAS nos cursos de licenciatura.
A UFPE oferece "Introdugdo a LIBRAS" (60h) como disciplina obrigatoria e ainda conta com
um componente complementar optativo, "LIBRAS II" (60h). No entanto, ndo ha uma disciplina
especifica voltada para a educagdo inclusiva no curso de Letras, o que pode representar uma
lacuna na formagao docente para atuar com alunos com diferentes tipos de deficiéncia. Na
Universidade de Pernambuco (UPE), institui¢do publica estadual, inclui "Educagdo Inclusiva"
(30h) em seu nucleo de formagao geral, abordando tanto os aspectos tedricos quanto praticos
da inclusdo. Além disso, oferece LIBRAS (60h), atendendo a exigéncia legal. A carga horaria
reduzida da disciplina de inclusdo, no entanto, pode ser um fator limitante para um
aprofundamento mais amplo na temética. Por fim, a UNINASSAU, como institui¢do privada
com fins lucrativos, disponibiliza apenas a disciplina de LIBRAS (60h), sem uma cadeira
especifica voltada para a educagdo inclusiva. Isso indica que a formagdo docente na
universidade pode estar mais focada no cumprimento minimo das exigéncias legais do que em
uma abordagem aprofundada sobre inclusdo e acessibilidade no ensino de Lingua Portuguesa.

Ao analisar as grades curriculares das universidades, ¢ notorio que apenas a UNICAP
(Universidade Catoélica de Pernambuco) e a UPE (Universidade de Pernambuco), abordam de
forma mais ampla a educagdo inclusiva. No entanto, a carga horaria dedicada a formacao
inclusiva na UPE ¢ consideravelmente pequena (30h), o que limita a profundidade do contetido
e a preparagao dos futuros docentes para lidar com uma diversidade de alunos com diferentes
tipos de deficiéncias. Por outro lado, UFPE (Universidade Federal de Pernambuco) e
UNINASSAU (Centro Universitario Mauricio de Nassau) oferecem disciplinas voltadas ao
ensino de LIBRAS, com foco apenas no ensino para alunos surdos. Embora a inclusao da
LIBRAS seja essencial, a falta de disciplinas especificas para atender as diversas deficiéncias
cognitivas e fisicas (como deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, sindrome de Down,
transtornos do espectro autista, entre outras) evidencia uma lacuna significativa na formagao

docente. Essa limitagdo indica que, apesar do cumprimento das exigéncias legais, os futuros

ANAIS DO I CONGRESSO DE EDUCACAOQO, INTERDISCIPLINARIDADE E PRATICAS ESCOLARES
VOLUME 1, 2025, CEEINTER. ISSIN: 3085-8690
w AN \
CEEINTER

- CENTRO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES




"\ @ | CONGRESSO DE EDUCAGAO,
A" %0l INTERDISCIPLINARIDADE E
A g, L ®.- PRATICAS ESCOLARES

- SV~ 10, 1 e 12 de Margo de 2025

11

professores ndo estdo preparados para atender a toda a diversidade de alunos atipicos, podendo
comprometer a efetividade da educacdo inclusiva nas escolas.

Portanto, ¢ necessario que as universidades ampliem suas ofertas formativas e a carga
horaria das disciplinas inclusivas, de modo a garantir uma preparagao mais abrangente e eficaz
para que os docentes de Lingua Portuguesa possam atuar de forma qualificada e significativa,
impactando positivamente todos os alunos, independentemente de suas condi¢des. E preciso
capacitar os futuros professores para aceitarem as diferencas individuais da crianga deficiente.
Dessa forma, percebe-se a necessidade de um aprofundamento na formacao de professores de
Lingua Portuguesa para que possam atuar de maneira mais eficaz e inclusiva no ensino de

alunos com deficiéncia, indo além do minimo previsto na legislacao vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos atipicos na Educagdo Bésica depende, sobretudo, da formagao
docente, que deve ir além do cumprimento formal das politicas educacionais e realmente
preparar os professores para lidar com a diversidade em sala de aula. Foi possivel concluir
através deste estudo que a formacao de professor de Lingua Portuguesa ainda apresenta lacunas
significativas referente a preparacdo para lidar com a inclusdo de alunos atipicos. A pesquisa
evidenciou que embora a maioria das instituigdes tenham disciplinas voltadas para o ensino de
LIBRAS, ainda ¢ superficial, ndo sendo suficiente para incluir alunos com outras deficiéncias,
além da surdez, comprometendo a qualidade do ensino inclusivo e dificultando a aplicacdo de
futuras praticas pedagogicas adequadas.

A reformulagdo dos curriculos de formagao inicial dos professores ¢ uma necessidade
urgente, de modo a assegurar que os futuros docentes ndo apenas compreendam o arcabougo
teorico da inclusdo, mas também adquiram experiéncias praticas que os capacitem para uma
atuacdo efetiva. Enquanto essas mudancgas estruturais ndo sdo implementadas, a formagao
continuada surge como uma alternativa viavel para suprir as lacunas da graduacdo, promovendo
praticas pedagdgicas mais inclusivas e preparadas para as demandas do ensino atual.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o aprimoramento do debate sobre a
educacdo inclusiva, incentivando reformulagdes na formacdo docente e a implementagdo de
politicas educacionais mais efetivas. A pesquisa reafirma a necessidade de um ensino

comprometido com a diversidade e a equidade, garantindo que todos os estudantes,
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independentemente de suas especificidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade, capaz

de promover seu pleno desenvolvimento académico e social.
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