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BNCC, HISTORIA ENSINADA E TEORIA DA HISTORIA: DISPUTAS E
PERSPECTIVAS CURRICULARES

Rafael Schier Granado?

Resumo: O estudo analisa as concepcdes de Historia e Teoria da Historia promovidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017, considerando o contexto historico de sua formulagdo e os interesses sociais
envolvidos. Para isso retomamos as discussdes promovidas por especialistas no campo de ensino de Historia
motivadas pela elaboracdo do documento curricular. Como proposta metodolégica nos valemos da abordagem
descritiva-qualitativa e o0 método de Analise de Conteido de Laurence Bardin, investigamos as categorias e 0s
conceitos presentes no documento curricular, destacando as implicagdes pedagogicas e epistemoldgicas de suas
escolhas. Como conclusdes notamos que: embora a BNCC priorize uma percepcao tedrica tradicional, ndo esta
livre de influéncias de perspectivas tedricas mais modernas. O estudo destaca e problematiza as limitagcGes
impostas pelo modelo curricular, marcado pela exclusdo ou marginalizacdo de determinados sujeitos e grupos
sociais. Colaborando para discussdes sobre o impacto dessas escolhas sobre o ensino de histéria e sua relagdo com
a sociedade.

Palavras-chave: Historia dos Curriculos; Ensino de Historia; Teoria da Historia; BNCC; Historia do Ensino de
Historia.
INTRODUCAO

O curriculo, mais que um simples documento ou uma prescricdo de contetdos
obrigatorios, ¢ um campo de disputa constante. Diferentes grupos sociais e setores de pressao
tentam inserir suas proprias visdes e interesses sobre a educagdo, buscando que suas
perspectivas sejam contempladas na construcao do curriculo final (DUSSEL, 1993).

Além disso, o curriculo reflete as influéncias da realidade politica e do contexto social
no qual é elaborado e, assim, elementos ideoldgicos especificos desse periodo podem ser
incorporados ao documento final. Sobre a necessidade de compreender o curriculo como

produto das a¢des de diversos agentes e de interesses de um tempo especifico, Novoa aponta:

(...) é importante desconstruir o processo de fabricacdo do curriculo, de forma a
mostrar as opc¢des e 0s interesses que estdo subjacentes a uma determinada
configuracdo do plano de estudos e das disciplinas escolares (...) é preciso sublinhar
a dimensdo social, uma vez que o curriculo estd concebido para ter efeito sobre as
pessoas, produzindo processos de selecgdo de inclusdo/exclusdo e de legitimacédo de
certos grupos e ideias (NOVOA, 1997, p.10)
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Ao longo de sua elaboracéo, o curriculo foi alvo de intensas controveérsias. Assim,
buscamos identificar quais grupos sociais tiveram suas demandas mais atendidas com a
criacdo do documento e propomos a seguinte questdo: quais concepcdes de Historia e de
Teoria da Historia sdo promovidas pelo novo documento curricular?

Para isso, analisamos o contexto politico e econdmico da segunda metade dos anos
2010, observando como esse cendrio possibilitou que determinados grupos politicos e sociais
tentassem impor suas agendas e alterassem as discussoes iniciais do curriculo, culminando na
versdo final homologada em 2017.

Como parte do contexto, examinamos o impacto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), destacando o ambiente politico de forte inspiracdo neoliberal que influenciou sua
criacdo, as disputas em torno do curriculo e os efeitos da BNCC sobre a elaboracdo das obras
didaticas nos editais recentes do PNLD.

Ao nos debrucarmos sobre esses documentos, buscamos indicios das a¢des
governamentais — posto que a Base Nacional Comum Curricular é uma politica pablica —,
refletindo sobre os contetidos prescritos que estdo presentes em todas as salas de aula e livros
didaticos. Mas também focamos em suas omissdes e silenciamentos.

Buscamos entender as visdes de ensino de Historia e de Teoria incorporadas a versao
final da BNCC. Para isso, exploramos a perspectiva neoliberal na Histdria ensinada pelo
documento, destacando temas omitidos e silenciados, além de reservarmos uma analise
especifica para as concepc¢des de Teoria da Historia presentes no documento.

METODOLOGIA
Para desenvolver esta pesquisa, adotamos uma abordagem descritivo-qualitativa,
utilizando a andlise de contetdo, conforme a proposta de Laurence Bardin (2002, p. 37), que

define essa técnica como um “conjunto de métodos de andlise das comunicagBes”. Essa
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metodologia fornece ferramentas especificas para investigar textos, com o objetivo principal de

identificar elementos ocultos ou dissimulados, intencionais ou ndo, no discurso. Em sintese, a
andlise de contetdo é, sobretudo, uma metodologia cientifica voltada para desvelar o "projeto
de representacdo de uma realidade pré-construida” (ROCHA E DEUSDARA, 2005, p. 311)
implicito na linguagem.

O uso da andlise de conteudo se justifica por suas etapas sistematicas, que possibilitam
ndo apenas a leitura atenta dos conceitos e categorias presentes no documento, mas também a
reflexdo sobre sua intencionalidade. Além disso, ela € capaz de promover um dialogo entre o
projeto epistemologico proposto pelo curriculo, o contexto histérico e os debates motivados
pelo documento, promovidos pela comunidade educacional e académica.

Na andlise do documento e das concepgdes de Historia e Teoria da Historia que ele
sugere, seguimos as etapas da Analise de Contetido conforme Bardin: a) pré-analise (que se da
a partir dos primeiros contatos com o documento selecionado); b) exploracdo do material
(coleta de termos, leitura da bibliografia, em sua maior parte produzida no calor do momento);
e ¢) tratamento dos dados, inferéncia e interpretagdo (analise dos dados colhidos a luz da
bibliografia selecionada) (BARDIN, 2002, p. 95).

Para a construcdo do estudo, selecionamos o documento a ser examinado e buscamos
compreender suas categorias e conceitos; em seguida, identificamos as concepcdes de Historia
e Teoria da Histdria promovidas pelo curriculo; por fim, reconstruimos o contexto histérico que
levou a homologacdo da BNCC, trazendo para a discussdao as perspectivas do publico
especializado, incluindo associacdes de historiadores e autores criticos as diretrizes propostas

no novo documento curricular.

A HOMOLOGAGAO DA BNCC: UM PANORAMA POLITICO E ECONOMICO
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Com o fim dos anos de repressdo vividos durante a Ditadura Civil-Militar, o ensino de

Histdria tomou novo félego. Apartado do ensino de Geografia, 0 campo da Historia carregava
consigo a esperanca de dias melhores, assumindo um papel importante como campo formador

XA

para o exercicio da cidadania, o que se confirma tanto no carater “cidadao” da Constituicao
Federal de 1988 quanto nas subsequentes Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ambos documentos da década de 1990 (FONSECA, 1994). No
entanto, o clima de otimismo vivido nos anos 1980 contrasta com o ambiente de ameaca e
pessimismo entre os professores das ciéncias humanas atualmente.

Com o passar dos anos, o ensino de Histdria se tornou alvo de profundos ataques, seja
por parte de grupos politicos, midiaticos ou até de setores da sociedade civil. A Historia,
enguanto conhecimento socialmente valido e disciplina autbnoma nos curriculos escolares,
especialmente no Ensino Médio, tem enfrentado desafios como reducdo de carga horaria ou até
exclusdo do curriculo, dependendo dos itinerarios formativos ofertados pelas escolas ap6s as
reformas curriculares (GENARI, 2019).

Os projetos recentes, que visam categorizar disciplinas como Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia sob o guarda-chuva das “Ciéncias Humanas” no Ensino Fundamental e
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” no Ensino Médio, empobrecem e desconsideram as
especificidades de cada disciplina (SIMOES, 2017). Com o chamado “Novo Ensino Médio”, o
campo da Historia e das ciéncias humanas como um todo esteve novamente em disputa,
perdendo espago também para disciplinas novas, como “Educacdo Financeira”, “Projeto de
Vida” e outras com nomes curiosos, como “O que rola por ai?” e “Brigadeiro Caseiro” (REIS,
2023).

Em um momento em que o ensino de Histdria ¢ acusado de realizar “proselitismo
comunista” e “doutrinagdo ideologica” pela midia e por membros da sociedade civil; em que
os livros didaticos “t€ém muita coisa escrita” (O GLOBO, 2020); e em que projetos como

“Escola sem Partido” — um ataque direto ao ensino das ciéncias humanas como um todo — e
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0 homeschooling estdo em tramitacdo em alguns estados, € impossivel ndo pensar que o projeto

de esperanca nascido com a redemocratizacdo sofreu um revés. O ensino de Historia tornou-se
hoje ndo sé um foco de controvérsia e polémica, mas também de resisténcia (CAIMI, 2016;
GENARI, 2019).

A publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, também néo se
mostrou um alivio para as demandas do ensino de Histdria. O curriculo foi marcado por uma
grande influéncia do discurso neoliberal e pelas demandas dos chamados “reformadores
empresariais da educagdo” (MENDES, 2020, p. 122).

O Neoliberalismo pode ser definido a partir de alguns elementos essenciais, tais como:

(...) uma teoria de praticas politico-econdmicas que propdem que o bem estar humano
pode ser avancado de melhor forma através da libertagdo do empreendedorismo e das
habilidades individuais dentro de um sistema caracterizado por direitos a propriedade
privada fortes, livre mercado e livre troca. O papel do Estado é criar e reservar um
sistema institucional apropriado para tal pratica (...) garantir (...) a qualidade e
integridade do dinheiro (...) e estruturas legais para garantir os direitos a propriedade
e garantir, mesmo que a forca, o fundamento adequado dos mercados. Além disso, se
mercados ndo existem (em &reas como terra, agua, educacao, saude, seguranga social
ou meio ambiente e poluicdo) entdo eles devem ser criados, por acdo do Estado se
necessario. Para além dessas fungdes, o Estado ndo deve se envolver. (HARVEY,
2008, p.2)

Porém, as medidas de austeridade foram intensificadas durante o governo Michel Temer,
responsavel pela chamada “PEC do Teto” ou ainda “PEC do Fim do Mundo”, como ficou
conhecido o Projeto de Emenda Constitucional n® 55/2016. Esse projeto impunha limites
draconianos a divida publica do pais por vinte anos, promovendo uma retracdo severa no
investimento publico.

As medidas de austeridade também se fizeram sentir no campo educacional. O ano de
2016 marcou uma grande contengdo no crescimento real dos investimentos federais destinados
a educagdo, que ndo mais atingiram os niveis de investimento dos anos anteriores. Segundo

Rossi, a politica de austeridade fiscal destinada a educacao “ja ficou evidente a partir de 2015,
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pois, ap6s 0 maximo de R$ 133,1 bilhGes naquele ano, o orcamento (...) caiu para R$ 119,1
bilhdoes em 2016 ¢ R$ 116,0 bilhdes em 2018 (ROSSI et al., 2019, p. 13).

Para além dos numeros, 0s cortes nos gastos publicos representam impactos reais na

educacdo, seja com a contencdo na realizacdo de concursos publicos — medida que, na prética,
precariza o trabalho docente, forcando contratacGes temporarias pelos governos estaduais, com
pouca seguranca quanto ao término do contrato e obrigando docentes a transitar entre diferentes
escolas para garantir seu sustento —, seja com a estagnacao nos salarios do funcionalismo
publico, o congelamento de bolsas de estudo ou a descontinuidade de programas de pés-
graduacdo por falta de verba.

O grande volume de investimento publico, acrescido pelos royalties da descoberta e
exploracdo do pré-sal a partir de 2012 (FILIZOLA, 2012), trouxe grandes expectativas da
sociedade civil e de grupos de pressao ligados a educacao. No entanto, a lentiddo nos avangos
em indices internacionais como o PISA colaborou para a consolidacdo de uma educagdo voltada
para alavancar indicadores, algo que cada vez mais se reflete no cotidiano docente (OLIVEIRA
e CAIMI, 2020, p. 14).

Ao ndo atender as expectativas suscitadas para o campo educacional, essa falha garantiu
certa legitimidade a um discurso que enxerga a solucdo para o desenvolvimento da educacgéo
ndo no crescimento do investimento publico, mas em uma gestdo "responsavel” de recursos,
similar a realizada na iniciativa privada. 1sso apesar de o ensino privado corresponder a apenas
15% das matriculas no Ensino Fundamental e 12% no Ensino Médio (MATTOS e FARIA,
2022).

Foi neste contexto de contencdo de gastos, precarizacdo do trabalho, sucateamento das
estruturas publicas devido a falta de investimento, avango de setores da educagéo privada que
anseiam pela privatizacdo do ensino publico e profundas investidas da opinido publica e de
setores conservadores da sociedade contra o ensino das ciéncias humanas, que foi redigida a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Os defensores da BNCC, por sua vez, buscavam fazer valer seus interesses e visoes sobre
a educacdo. A proposta de uma Base Nacional Comum foi interpretada pelos especialistas do
campo da Histéria como uma oportunidade de aprofundar as concepcdes de ensino formuladas
com os Parametros Curriculares Nacionais, que propunham um curriculo em temas transversais
e de modo interdisciplinar, por meio da chamada Histdria Tematica. Essa concepc¢do visava
superar a quadriparticdo do tempo histdrico e o eurocentrismo, aproximando os conhecimentos
histéricos da realidade dos estudantes (MENDES, 2020). Foi esse o caminho tracado nas
discussoes referentes a primeira versdo da Base Nacional Comum (CAIMI, 2016), com uma
historia mais centrada na realidade nacional e atendendo as leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que obrigam o ensino da cultura indigena, africana e afro-brasileira. Essa abordagem
representava uma ruptura com a historia integrada e com a concepcdo cléassica de tempo
historico.

Essas ambic¢des, porém, foram frustradas pela reelaboracao do texto mais duas vezes. As
novas versdes foram criticadas por especialistas do campo da Historia, especialmente pela
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), junto com tentativas de suscitar debates mais
profundos sobre a concepcao histérica presente na nova elaboracéo curricular (GERMINARI e
MELLO, 2018). Contudo, a terceira versao, considerada definitiva, foi homologada no final de
2017, ignorando quase completamente as demandas dos especialistas do campo do ensino.

Essa acdo demonstra a presenga de outros setores, mais bem articulados, que garantiram
legitimidade a Base Curricular. Ou seja, malogradas as pressdes e tentativas dos setores
especializados em propor alteragdes ao texto do novo curriculo, outros setores da sociedade
procuraram impor o texto e fizeram isso com celeridade.

A elaboragdo do curriculo é sempre um espaco de disputa, no qual diferentes grupos
sociais buscam fazer valer suas visdes sobre as melhores préaticas de ensino ou instrumentalizar

a educacdo para atender a seus interesses. Segundo Apple:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimento que, de algum modo,
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. E sempre parte de uma tradicdo
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seletiva, da selecéo de alguém da visdo de algum grupo de conhecimento legitimo. O
curriculo é produto das tensdes, conflitos e compromissos culturais, politicos e
econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2006, p.59)

Se como vimos anteriormente, as demandas do campo especializado foram postas de
lado e, o conjunto de conhecimentos plasmados em um curriculo é elaborado a partir das
demandas de grupos sociais, qual foi o grupo social vitorioso com a homologacdo da BNCC
em 2017?

O novo curriculo representou um grande avango para 0s setores privados sobre a
educacdo, como ‘Todos pela Educagdo’ e o ‘Movimento pela Base Nacional Comum’, que
arvoram grupos como Natura, Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Itad-Unibanco
(Mendes, 2020). Vitéria que demonstra a aproximagdo entre o Ministério da Educagdo do
Governo Temer com os interesses do grande capital para capitanear os rumos da educacéo.

Outro aspecto a ser ressaltado € que, o grande capital ligado ao mercado editorial se
beneficiaria com a mudanga no curriculo, posto que essa inevitavelmente aqueceu e
impulsionou a lucratividade no mercado editorial, que precisou se adequar e reestruturar 0 mais

rapido possivel seus produtos as demandas do novo curriculo.

AS CONCEPCOES DE HISTORIA ENSINADA NA BNCC

Antes de seguirmos, devemos levar em conta alguns aspectos relacionados a compreenséo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E importante ter em mente que o papel deste
documento ¢ regular a pratica docente, pois visa estabelecer “um instrumento padrao do fazer
pedagogico dos professores” (FRANCO et al., 2018, p. 1019). Ele também determina o
chamado “curriculo editado”, ou seja, a prescricao de contetidos e objetivos didaticos presentes
nos manuais — instrumentos mais presentes no cotidiano do professor —, com 0s critérios
apresentados no PNLD. Além disso, a Nova Base Comum Curricular esta relacionada ao

conjunto de avalia¢fes nacionais, como a Prova Brasil, 0 SAEB e 0 ENEM (Loc. Cit.).
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Dessa forma, a BNCC se caracteriza como um “documento curricular prescritivo,
definidor de conteudos a serem ensinados e competéncias a serem desenvolvidas” (OLIVEIRA
e CAIMI, 2021). Contudo, essa ndo é a interpretacdo oficial do Ministério da Educacéo.
Segundo o Ministério, a Base ¢ um “documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens (...) ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Ou seja, apesar de seu papel cerceador e prescritivo na préatica
docente, a BNCC néo é entendida pelos 6rgaos de Estado como um curriculo, mas apenas como
um documento norteador dos curriculos estaduais.

A homologacdo da BNCC representa um retorno a uma concepcao histérica tradicional e
uma ruptura com a histdria tematica, prevalecendo a visao cronoldgica e factual da Historia.
Essa concepc¢do tradicional alimenta “a ambicdo em estudar toda a historia, das cavernas ao
terceiro milénio” (OLIVEIRA e CAIMI, 2020, p. 4), alienando-se das questdes tedricas e dos
debates académicos mais recentes, como o peso da narrativa para a Histdria e a multiplicidade
de tempos histéricos. No entanto, trataremos desse assunto de forma mais detalhada nos
capitulos seguintes.

E verdade que os livros didaticos baseados em uma perspectiva tematica ja eram uma
minoria antes da aprovagdo da Base (MIRANDA e LUCA, 2004). Contudo, ndo havia um
documento que regulasse a pratica docente e que claramente expusesse a preferéncia pela
Historia cronologica “pela identificagdo dos eventos considerados importantes na historia do
Ocidente (...)” (BRASIL, 2018, p. 416).

Outro fator que demonstra o descompasso entre a BNCC e os estudos académicos é a
minima presenca das questdes de género e da Historia das mulheres, atualmente dois dos
campos mais estudados na academia. As questbes relacionadas ao género sO aparecem no
contetdo referente as mulheres gregas e romanas, no sexto ano, e em alguns contetdos do nono
ano, como ‘“‘anarquismo e protagonismo feminino” (FRANCO, SILVA JUNIOR e
GUIMARAES, 2018).
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Por fim, a Unica men¢do a um grupo LGBT+ surge no objeto de conhecimento que trata

da questdo da violéncia contra grupos marginalizados, onde se 1&: “Discutir e analisar as causas
da violéncia contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.)” (BRASIL, 2018, p. 431).

O grande objetivo nas diversas etapas da Educacdo Basica reguladas pela BNCC é o
desenvolvimento de competéncias. Segundo o documento, as competéncias sdo definidas
como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas,

cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL,

2018, p.8)

As competéncias sdo desenvolvidas como resultado dos conhecimentos estipulados no
curriculo, aliados as habilidades que o conhecimento ministrado tem por objetivo. Entre as
habilidades a serem desenvolvidas com o ensino de Histdria, nota-se as de “identificacdo,
formulagdo de questionamentos, associacdo, comparagdo, contextualizagdo” dentre outras
presentes no documento, habilidades estas caracterizadas como “genéricas” por alguns
estudiosos (Franco, Silva Junior e Guimaraes, 2018; Oliveira e Caimi, 2020; Mendes, 2020).
Nota-se também que entre as habilidades destacadas ndo existe grande peso na problematizacdo
do contetddo ministrado.

Se foi o interesse do grande capital que sobrepujou os demais, na organiza¢do da BNCC,
temos aqui alguns vislumbres da perspectiva de educagdo pensada por esses grandes
conglomerados empresariais. Segundo a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), ao tratar da recente aprovacdo da Base, o foco no desenvolvimento de
competéncias praticas visa:

[...] negar a escola como lugar de democratizacdo do saber, do conhecimento. A énfase
na aprendizagem para desenvolver competéncias, sabemos, esta articulada com as
politicas que o Banco Mundial e outros organismos internacionais vém
desenvolvendo nos Gltimos tempos, e tem a ver com pensar a escola como se fosse
uma empresa (ANPED, 2018).
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O avango neoliberal ndo atinge apenas a concepgdo de escola, concebida como mera
prestadora de servicos e que precisa obter o maximo de resultados com o menor nimero de
recursos, mas a propria nocéo de educacdo que serve de base a uma perspectiva utilitarista do
ensino, que instrumentaliza o conhecimento para objetivos praticos da vida cotidiana e do
trabalho. Ao mesmo tempo, o documento ndo estimula a problematizacdo dos contetdos no
campo da Historia, elemento fundamental para uma verdadeira “atitude historiadora” que,

contempla o estudante como protagonista e agente no processo ensino-aprendizagem.

AS CONCEPCOES TEORICAS DA HISTORIA E ABNCC

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular é ainda responsavel por estabelecer
no curriculo a unidade tematica: “Historia: tempo, espago e formas de registros” destinada ao
6° Ano do Ensino Fundamental. Tal unidade, equivaleria a uma “Introdugdo aos Estudos
Historicos”, que se destina a discussdo das questdes tedricas relativas a Historia. Esse conteddo,
visa proporcionar aos estudantes um aporte, composto de algumas praticas, pressupostos e
conceitos que servem de base para o trabalho do historiador no campo da pesquisa, na préatica
docente e que serdo também Uteis para compreender as narrativas desenvolvidas pelo livro
didatico, onde este contetido também se apresenta.

A presenca deste contetdo no documento homologado em 2017 também se reflete na
composic¢do das obras didaticas. Apesar de ter consolidado seu espago, essa unidade tematica
nunca foi uma unanimidade entre as obras didaticas produzidas até o PNLD 2017. Isto significa,
em termos préaticos, que apesar deste contetdo se fazer cada vez mais presente nas colecoes
didaticas, anteriores a BNCC, encontravamos também livros didaticos que ignoravam o aspecto
tedrico. Isso também se reflete diretamente nas obras didaticas que analisaremos
posteriormente, visto que um dos critérios de selecdo das colecGes foi a presenca do capitulo

tedrico.
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As discussdes em torno do capitulo de “Introducdo aos Estudos Historicos" foram
efervescentes durante o estabelecimento dos curriculos nacionais e estaduais, hd algumas
décadas e afloraram-se novamente com as proposi¢cdes da BNCC, quando novamente 0s
contetdos historicos foram debatidos e os diferentes grupos sociais expuseram suas concepcoes
sobre a funcédo da educacao.

A ANPUH, conforme dito anteriormente, tentou ser uma mediadora no debate,
representando as demandas dos professores de Histdria nos niveis da educacdo basica e
universitaria. Com a proposta de uma segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, a
Associacdo procurou colaborar com a elaboracdo do documento a partir de uma carta-
manifesto, onde expunha suas demandas por um contato amplo com a historiografia corrente

no campo universitario. Sobre as questdes tedricas presentes na carta-manifesto, 1é-se:

2) Ressalte a temporalidade como eixo central do conhecimento histérico, nao se
resumindo a cronologia, periodizagdo e linearidade, assegurando a importancia da
diacronia, das permanéncias, mudancas, semelhancas e diferencas para a construcéo
do raciocinio histérico. (ANPUH, 2016a)

Tais demandas, no entanto, foram frustradas ao longo da elabora¢do do documento.
Novamente, a ANPUH insistiu em pautar o debate em torno do documento, lamentando os
retrocessos com relacéo a primeira versao elaborada no ano anterior. Conforme a nota publicada

pela Associagdo apés a elaboracdo da segunda versdo da BNCC:

(...) a estratégia da equipe responséavel pelo componente curricular Histéria foi a
exclusdo da proposta anterior em bloco e sua substituigdo por um curriculo de viés
tradicional e com poucas surpresas para além de suas auséncias. O enfoque
cronolégico e a permanéncia da "grande narrativa" centrada no processo histérico de
matriz europeia sdo os principais sintomas dessa permanéncia da tradi¢cdo. (ANPUH,
2016b)

Notamos que, apesar de ser bastante contestada, a segunda elaborag¢éo do documento ja
apresentava uma visdo cronolégica e eurocéntrica, que permaneceu até a versao final. E na sua

versdo definitiva, os objetivos da unidade tematica se apresentam como:
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1- “A questdo do tempo, sincronias e diacronias: reflexdes sobre o sentido das

cronologias”.
2- “Formas de registro da historia e da produ¢ao do conhecimento historico” (BRASIL,

2018, p. 420)

Ou seja, a questdo tedrica para a BNCC, se resume a discussdo sobre o tempo histérico
e as fontes historicas, enaltecendo a orientagdo cronoldgica do tempo histérico e uma
apresentacdo ao estudante dos diferentes tipos de fonte histérica e elementos do trabalho
historiogréafico.

Tal visdo tedrica estd em pleno acordo com o que preconiza o documento nos curtos
trechos referentes a questdo tedrica para o Ensino Fundamental. Que se baseia no resgate de
uma memoria cronologica “constituida por meio de uma selecdo de eventos historicos
consolidados na cultura historiografica contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 416).

O encadeamento de eventos em cronologia, segundo o documento, se justifica para
garantir uma “visdo global” de relagdes entre os diferentes continentes ao longo do tempo, ou
seja, “é consoante com as nocdes de tempo (medida e datacdo) e de espaco (concebido como
lugar produzido pelo ser humano em sua relagdo com a natureza)” (Loc. Cit., grifos do
documento).

A visdo tedrica também destaca o uso de fontes como instrumento pedagdgico. Que visa
possibilitar ao estudante a compreensdo da importancia dos seus usos para o “fazer-historia” e
destaca essa atividade de compreender o que sdo as fontes como “atividade mais importante a
ser desenvolvida com os alunos” (BRASIL, 2018, p.418). O documento curricular ainda aporta
alguns elementos basicos de critica documental que podem ser utilizados em sala de aula, para
que os estudantes compreendam a natureza, usos e transformacdes que a fonte sofreu ao longo
do tempo.

Trocando em miudos, notamos que a concepgao tedrica presente na BNCC, baseia-se em
elementos que - apesar de destacar as convencBes como quando trata da importancia de
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determinados eventos historicos para a historiografia -, acabam por naturalizar o tempo linear
como a Unica forma de tempo historico, sem levar em conta a multiplicidade de formas de
apreensao do tempo, nem a sociabilidade que é inerente a compreensdo do tempo.

Por outro lado, faz um bom trabalho em instigar o professor a trazer as fontes historicas
para a sala de aula. Contudo, a restringe a uma critica rasa do documento e se omite, mais uma
vez, com relacdo a problematizacao. Neste caso, a problematizacdo da fonte e a sua relacdo com
a unidade tematica que corroborariam efetivamente com um ensino-aprendizagem centrado no
estudante.

O professor Jurandir Malerba, publicou um texto no blog de divulgacao historica “Café
Historia”, sobre suas impressdes a respeito da BNCC a partir de suas percepcdes de especialista
em Teoria da Historia. Para o autor, a organizacdo dos conteldos se mostra problematica, por
impor aos estudantes do 6° ano um conjunto de procedimentos “que sdo de ordem categorial,
conceitual, mais abstratos, antes de entrarem no ‘contetido dos fatos’” (MALERBA, 2017).

A proposicdo da histdria enquanto ordem cronoldgica de fatos importantes da vida
publica revela-se como um grande revés para o campo do Ensino de Historia, numa “concepgao
tao retrograda quanto as concepgdes evolucionistas e biologizantes do século XIX” (Loc. Cit.).
Ou seja, aproxima-se das correntes positivistas que buscavam uma “Verdade historica” (com V
maiusculo) e colocava a documentacdo oficial como prova definitiva, ndo cabendo criticas ou
juizos de valor por parte do historiador, caso este desejasse fazer uma Histéria cientificamente
comprometida.

Além destes reveses e retrocessos com relagdo ao ensino, podemos encontrar certas
continuidades das correntes positivistas mesmo em tempos anteriores a BNCC. Apesar dos
avangos tedricos e discussdes aprofundadas com relagdo a “quadriparti¢do” do tempo historico
como uma perspectiva eurocéntrica e que ndo abarca a complexidade da realidade nacional, ndo
sdo raras as obras que apresentam essa quadriparticdo do tempo histérico como uma espécie de
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divisdo natural, geralmente acompanhada de uma linha do tempo e as datas de ruptura entre
Idade Antiga e Medieval, Medieval e Moderna e Moderna e Contemporanea.

Em suma, a abordagem proposta pelo documento é um revés ndo somente com relacéo
as elaboragdes curriculares anteriores, como também frente aos avangos das perspectivas
tedricas nos Gltimos anos. Seja no que tange ao tempo histdrico e nas concepcdes de fonte. E
verdade que muitas dessas questdes teoricas sdo demasiado técnicas para serem ministradas aos
estudantes do Ensino Fundamental e mesmo do Ensino Médio, porém, podem servir de
pressupostos do professor em sua acdo em sala de aula.

A BNCC ata as maos do professor ao impor uma Vvisdo eurocéntrica, quadripartite e
linear do tempo histérico. E também responsavel por perpetrar o juizo de que o historiador é
um mero “coletor de fatos”. Fatos que existem por si mesmos, cabendo a um historiador a relata-

lo. Essa visdo ¢ transmitida ao estudante, que se torna “sujeito passivo do conhecimento

historico” (MALERBA, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC foi elaborada em um momento histérico complexo e de grande ebuli¢do
politica e econdmica, marcado também por grandes reveses para a educacao e para o ensino de
Historia, além de pela desconfianga e questionamentos as préaticas dos historiadores por parte
da sociedade civil.

Com o fim do governo Dilma, as discussdes estabelecidas sobre o novo documento
curricular também sofreram um profundo revés. A partir da segunda elaboracdo do documento,
uma perspectiva mais tradicional de Historia foi consolidada e, apesar das criticas e dos alertas
de associagdes de historiadores e diversos especialistas, essa permaneceu vitoriosa até sua
homologacéo final em dezembro de 2017, demonstrando a for¢a dos grupos empresariais cujos
interesses foram mais contemplados pela elaboragdo do novo documento curricular.
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A visdo de Historia proposta pelo documento € bastante tradicional, centrando-se na
colecdo de fatos mais importantes para o desenvolvimento do Ocidente e deixando de lado o
papel de alguns grupos sociais, como as mulheres e os LGBTQIAP+, poucas vezes
contemplados ao longo do curriculo.

Do ponto de vista tedrico, se, por um lado, a coluna vertebral que sustenta o novo
documento curricular é a tradicional perspectiva cronolégica e quadri/quintipartite do tempo
historico, que passa a ser a unica possibilidade para o trabalho docente, por outro, 0 documento
também dialoga com outros elementos tedricos, principalmente no que tange a questdo das
fontes histdricas.

Longe de serem marcadas pelas concepcBes metodicas e tradicionais, as fontes
historicas legitimas sdo definidas pelo documento de modo bastante ampliado, incorporando
elementos escritos, imagéticos, sons, etc. As fontes histéricas propostas pelo documento
curricular estdo, portanto, de acordo com a “revolucdo das fontes™ proposta pela Escola dos
Annales. Além disso, o trabalho com a fonte historica proposto pela BNCC visa legitimar o
protagonismo do aluno como agente historico e como centro do processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, se a BNCC representa uma vitdria de uma concepcao tradicional de Historia,
calcada em uma percepgédo cronoldgica e eurocéntrica do tempo historico, essa perspectiva
tedrica ndo € monolitica, posto que o documento também procura estabelecer didlogos com
elementos tedricos mais modernos. Admitindo, portanto, as limitagdes da concepcao tedrica
tradicional.

Um caminho que se mostra bastante promissor para futuros pesquisadores é observar
como as Vvisfes de Historia propostas pela BNCC impactaram a produgdo de livros didéticos,
uma vez que este material € amplamente utilizado nas salas de aula do pais. Esses livros podem
ser considerados, sob varios aspectos, um reflexo da proposta curricular, servindo como
instrumentos chave para a implementacdo das diretrizes definidas pela Base.
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